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RETORIKMATCHEN - VARFOR DA?

I Retorikmatchen tavlar elever i arskurs 6 mot varandra i
olika talutmaningar. Retorik ar inte ett obligatoriskt skol-
amne, men att uttrycka sig muntligt - att kunna uttrycka
tankar och asikter, presentera idéer och formulera mal,
redovisa fakta och framfora argument - ar en formaga
som betonas, provas och bedoms i skolans alla damnen.

Retorikmatchen vill inspirera och vacka lust.
Programmet vill visa hur den klassiska retoriken som
metod for att utveckla den muntliga formagan fungerar
lika bra idag som den gjorde under antiken. Tavlingen
som form hjalper till att vacka lyssnarens och tittarens
lust att utmana sig sjélv: Kan jag ocksa bli en battre tala-
re? Tank om jag kunde formulera mig sa dar? Jag skulle
kunna vara mycket mer 6vertygande!

RETORIKMATCHEN - VAGEN DIT

Eleverna som tavlar i Retorikmatchen har inte hamnat
dar av en slump. Bakom de fantastiska tal, argumentatio-
ner och framféranden vi ser och hor i programmet ligger
ett medvetet arbete med den klassiska retoriken som ut-
gangspunkt. Alla tdvlingsmoment har sitt ursprung i det
foljande handlednings - och dvningsmaterialet och klas-
serna som deltar i tavlingen har tillsammans med sina
larare arbetat med det. [ programmet far du som tittare
och lyssnare glimtar av det arbetet. I den har handled-
ningen hittar du fordjupning och lar dig mer om hur du
kan arbeta med retorik i klassrummet.

RETORIKMATCHEN - KOPPLINGAR TILL STYRDOKUMENTEN
Skollagens fjarde paragraf lyder:

Syftet med utbildningen inom skolviisendet

4 § Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn
och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och vdr-
den. Den ska frdmja alla barns och elevers utveckling och
ldrande samt en livsldng lust att Ildra. Utbildningen ska
ocksa formedla och férankra respekt for de mdnskliga
rdttigheterna och de grundldggande demokratiska vdr-
deringar som det svenska samhdllet vilar pd.
Demokratin vilar i h6g grad pd allas rdtt att uttrycka sig
fritt. Men ocksd i ett samhdille ddr detta dr en grundlags-
skyddad rdtt finns det mdnga som upplever att de inte
kan, vill eller vagar tala for sin sak. Detta kan skolan med
hjdlp av retorik fordndra!

I ldroplanerna for sdvil de frivilliga som de obligatoriska
skolformerna betonas vikten av att stdrka barns och ung-
as formdga till kommunikation och interaktion.
UrLgr11

Skolans uppdrag

Sprak, ldrande och identitetsutveckling dr ndra forknip-
pade. Genom rika méjligheter att samtala, ldsa och skri-
va ska varje elev fd utveckla sina mdjligheter att kommu-
nicera och ddrmed fa tilltro till sin sprakliga formdga.

I bade syfte och centralt innehall for flera &mnen ater-
finns klara kopplingar till det som retoriken ar en hjalp
till:

* anvanda matematikens uttrycksformer for att sam-
tala om, argumentera och redogora for... (matema-
tik)

*  Ord och begrepp for att kunna lasa, skriva och sam-
tala om bilders utformning och budskap (bild)

*  Hur man urskiljer budskap, avsiandare och syfte i
olika medier med ett kallkritiskt forhallningssatt
(samhallskunskap)

* Muntliga presentationer och muntligt berédttande
for olika mottagare, om dmnen hamtade fran var-
dag och skola. Stodord, bilder och digitala medier
som hjalpmedel for att planera och genomfora en
muntlig presentation. Hur gester och kroppssprak
kan paverka en presentation. (svenska)

Darfor ar Retorikmatchen ett viktigt program och reto-
rik betydelsefullt for skolans alla &mnen.
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Vara forfattare

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgang-
en grundskola kan anvianda det svenska spréket i tal
och skrift pa ett rikt och nyanserat satt.

(Lgr 11: 2.2 Kunskaper; s 13)

Varfor véljer UR att satsa stort och brett pa ett &mne
som retorik? Pa vilket satt stimmer det med UR:s upp-
drag? Retorik/muntlig framstélining &r framskrivet i den
nya laroplanen Lgr11 och i EU:s atta nyckelkompeten-
ser finns kommunikation och social och medborgerlig
kompetens med som viktiga punkter. UR sag att det
saknades kunskap i &mnet retorik hos saval larare som
elever, men att det fanns en vilja att lara mer om ett
dmne som manga forstar vikten av i ett samhille som
bygger pa god kommunikation ménniskor emellan. Sam-
tidigt vet vi genom téta kontakter med larare och elever
pa alla stadier att aktiv traning i muntlig framstallan, ar-
gumentation, berattande — kort sagt retorik — ofta far en
undanskymd plats och att manga, méanga elever upple-
ver stor vanda nar det val ar dags att stélla sig och tala
infor sina klasskamrater. Lysande undantag finns och
vilia och intention fattas definitivt inte — daremot saknar
manga den verktygsldda som kunskap i &mnet retorik
erbjuder. Den verktygsladan vill UR tillhandahélla i form
av tv- och radioprogram att visa i klassrummet, i form av
l&rarfortbildning for larare pa alla stadier, i form av larar-
handledningar och praktiska Gvningar att starta arbetet
med eleverna i. Genom en bred och langsiktig satsning
ar det UR:s férhoppning att svenska klassrum om nagra
ar ska sjuda av lusten att tala.

"Det bésta séttet att lara sig tala vél &r att iaktta goda
talare och forsoka efterlikna dem.”
Aristoteles

Sprakutvecklande arbetsformer &r ett honnérsord i den
svenska skolan. Eleverna far ofta tala, lyssna och skriva
da de lar sig anvanda spraket som ett redskap for kom-

munikativt arbete. Manga ungdomar kdnner en stark
motivation att bli battre talare och samtidigt bli goda,
kritiska lyssnare som behérskar hela kommunikations-
processen. Att kunna argumentera och paverka, vilja
information och lyssna med urskiljning ar en viktig vag
till deltagande i det demokratiska samhallet.

Retorik ar "laran om talekonsten” men ocksé kon-
sten att 6vertyga och paverka. Om man vidgar begrep-
pet till konsten att slippa paverkas och konsten att fatta
ratt beslut under andras forsok till paverkan, har vi en
mojlighet att genom retoriken ge véra elever ett medel
for att kritiskt granska olika uttalanden. Hur vi idag skri-
ver och talar har rétter i den klassiska retoriken; och
den klassiska retorikens idé om att studera modeller
och forebilder, badde vad géller tal och text, &r en bra
metod att bygga kunskap pa &n idag.

Retorikens krav pé etiska spelregler gar hand i hand
med demokratisk fostran. | den nya laroplanen Lgr 11
understryks momenten tala och lyssna mer och tydligare
an tidigare; de ska bedémas och vara underlag fér be-
tygsattning. Retorik ger oss en metod for att undervisa i
dessa moment. Retorik i skolan ger alla elever méjlighet
att uppfylla kunskapskraven och att vilja, vdga och kunna
gé ut i samhallet och delta i demokratiska processer, sta
for sina asikter och vaga ifrdgasétta.

"Inget ar sa otroligt att val valda ord inte kan gora det
acceptabelt.” (Cicero)

Vad ar retorik? Vad betyder ordet? Ordet kommer av
ett grekiskt verb som betyder "tala”. Slar man pa re-
torik i ett uppslagsverk star det bland annat "konsten
att tala/6vertyga” eller "talekonst”. Redan fér 2400 ar
sedan var retoriken ett erkdnt &mne av stor betydelse.
Aristoteles, en av dem som betytt mest for tillkomsten
av dmnet retorik, gjorde féljande definition: "Retorik &r
konsten att finna vad det dn géller det som &r bést
dgnat att 6vertyga.” Den som héarskar 6ver spraket har
ocksa makten i samhéllet — p& gott och ont — och his-
toriskt sett var talekonsten oerhért viktig. Eliten anvan-



de den som medel for att skapa lag och ordning och
for att fostra och styra folket. Fram till 1700-talet var
retoriken ett av de viktigaste skoldamnena, men den nya
synen pa vetenskap, och inte minst den romantiska r6-
relsen under 1800-talet, gjorde att retoriken fick en till-
bakagang. | Sverige innebar 1842 ars Folkskolestadga
att &mnet férsvann frdn undervisningen. Idag, liksom
under Antiken, ar retoriken ett maktmedel. Det &r vik-
tigt att vi, med bland annat retorikens hjalp, l&r oss att
kommunicera battre; men ocksa att kritiskt granska of-
fentligt tal och genomskada fortackta budskap i reklam
och propaganda. Fler och fler inser vilken fordel vi har
av den hér kunskapen i vart moderna samhélle.

Alltings borjan

Antikens Grekland s&gs vara den vésterlandska demokra-
tins vagga. Pa platser med grekisk befolkning, till exempel
Syracusa pé Sicilien, flyttades pa 500-talet f Kr makten
fran envéldsharskare till forsamlingar av fria mén, som
nu skulle fa aterta jorden. Diktaturen férsvann och di-
rektdemokrati utvecklades. Men vem skulle fa vad?
Ja, det avgjordes infér domstol, dér var och en férde
sin egen talan. Den som var duktig pa att tala for sig,
att 6vertyga, blev tilldomd mark. Korax och Tisias, var
bland de forsta att lyssna och anteckna det de hérde
och de skrev system av rdd och regler. Sa féddes re-
toriken som dmne och férméagan att hantera spraket
blev en maktfaktor. Demokrati och &mnet retorik sattes
i system samtidigt, de var avhangiga av varandra. Fran
Sicilien till Aten férdes retoriken av Gorgias (1375 f
Kr). Dar viaxte demokratin fram och atenarna samlades
i tusental i folkférsamlingen. Rikemansséner som skulle
utbildas till politiker och tillhéra samhéllets elit behévde
bli goda talare. Ett behov av talskrivare och retoriklara-
re uppstod for att den som férde sin talan skulle kunna
gora det sa 6vertygande som mdjligt.

Aristoteles
Platons elev Aristoteles (1322 f Kr) var en av de forsta
riktiga retoriklararna. Hans lektionsplaneringar samla-
des och gavs ut i boken Ars Rhetorica, som kom att bl
den forsta systematiska laroboken i retorik. Aristoteles
systematiserade och urskilde tre typer av tal: det poli-
tiska talet, rattegangstalet och festtalet. Vidare menade
han att talaren for att lyckas Overtyga méste anvédnda
de tre medlen i den sa kallade triaden: ethos som visar
talarens personlighet och fortroendeingivande karak-
tar, logos som visar hans fornuft, tanke och kunskap
och pathos som ar de kénslor han vécker.
Demosthenes (1322 f Kr) var en av de rikemans-
s6ner som, med hjalp av retoriklarare och systematisk
tréning, utvecklades fran att vara en riktigt dalig talare
med tics och sluddrande tal till en av de mest kénda
och stoérsta talarna genom tiderna. En annan viktig for-
grundsfigur var Isokrates (1338 f Kr), som liksom Aris-
toteles hade en talarskola. Han gjorde en historisk in-
sats genom att visa pa retorikens betydelse f6r skrivna
texter. Han var ocksa den som inférde momentet imita-

tio, som betyder att eleverna i sina tal ska f6lja ett givet
monster eller en mall.

tt arbeta med i klassrummet
1. som TALARE har du alltid konkurrenter! Lista tillsammans
vilka konkurrenter som finns — vad som kan stéra lyss-
narna (omgivningens ljud, trétta dhdrare, talarens egna
radslor, hungriga &hdrare, délig teknisk utrustning, dalig
luft m m).

2. HISTORIEN oM DEMOSTHENES fOrvandling fran en stam-
mande och osaker talare till en av historiens bést ihag-
komna talare &r perfekt att dramatisera och berétta
tillsammans med eleverna. Lat eleverna komma pa allt
som kan st i vagen fér en god talare sa som tics, hum-
manden, rodnad, svettning och sa vidare och iscensitt
ett litet drama om vilken férvandling man kan genomga
med hjélp av traning och férberedelse. Eleverna kan fa
prova pa att tala med till exempel en penna i munnen, en
bordsflékt i ansiktet, hog bakgrundsmusik — allt for att
tréna sig i att trots motstand na ut med sitt tal.

Retoriken allt viktigare
Fran Aten spreds retoriken till Rom, dér det blev ett riktigt
skolamne. Cicero (143 f Kr) var méstare i romersk tale-
konst. Han lamnade efter sig viktiga retoriska handbdcker
och hans masterliga tal anvéindes som ménster i arhund-
raden. Han star bakom retorikens mest grundlaggande
pedagogiska konstruktion, den sé kallade partesmodel-
len. Partesmodellen &r en arbetsgang i fem punkter som
fungerar i férberedelserna infor olika talsituationer:

* INVENTIO — att finna lampliga &mnen och stoff

* pDIsPOSITIO — att strukturera stoffet

* ELocuTio — att kla materialet i ord

* MEMORIA — att |&ra sig innehallet och skriva manus

* AcTiO — att framfbra

Senare har denna fempunktsplan utdkats med ett nytt
forstasteg:
* INTELLECTIO — att analysera den retoriska situationen
och ett sista steg,
* EMENDATIO— att utvdrdera och forbattra.

Quintilianus

Den romerske retoriklararen Quintilianus (195 e Ki)
syfte med sin larobok i retorik var att utbilda den per-
fekte talaren. En talare som hade ordet i sin makt, men
som ocksé var rattradig och karaktérsfast. Quintilianus
understrok hur viktigt det var att taltréningen bérjade
redan hos spédbarnet; ammans sprak skulle vara fel-
fritt, eftersom det var hennes sprék barnet harmade.
Med sin tro pa barns inneboende férméga och vilja att
lara sig, med sina tankar om att allt ska vara en lek och
att man med frdgor och berém alltid ska lata barnet
gladjas at att ha lyckats var han en féregangare inom
pedagogiken. Nar den romerska republiken f&ll f6r kej-
sardomet férsvann den Oppna samhéllsdebatten och
ersattes av en byrakratisk retorik. Quintilianus spred da



Cato den aldres tanke om vir bonus dicendi peritus
— en god man med god karaktar. Vilket innebar att en
god retoriker ser retorik och etik som ouppldsligt féren-
ade och darfor alltid handlar etiskt ratt. Att kunna tala
och anvénda spraket pa ett Gvertygande satt ger makt,
men innebar ocksa ett moraliskt ansvar — inte minst for
den som undervisar i retorik.

Utanfér skolan spred kyrkan vidare kunskapen om
retorik. Inte minst tack vare kyrkofadern Augustinus
(1430 e Kr) som innan han blev en kyrkans man under
en tid hade verkat som retoriklarare. Han insag hur vik-
tigt det var for prasterna att anvénda retorikens verk-
tyg, for att p& basta sétt fora ut det kristna budskapet.
Under antiken var retoriken, med nagra f& undantag,
ménnens arena.

tt arbeta med i klassrummet

I. Ge ELEVERNA en kort presentation av retorikens historia.
Det 6kar deras forstaelse for &mnets betydelse och det
brukar vara tacksamt att beratta om hur demokratin upp-
stod. Ta géarna upp fragor som: Vilka var "fria man”"? Hur
sag kvinnors, slavars och barns ratt till &sikter och tal
ut? Hur ser demokratin och ménniskors rétt att tala ut i
vérldens lander idag? Vilka barns sprakinlérning var det
Quintilianus syftade pa? Koppla gérna till FN:s deklara-
tion om manskliga rattigheter.

2. LAT ELEVERNA ge exempel pa hur de lar sig sprak. Hur
borjade det? Vem hdarmade de? Vad kom harndst? Hur
paverkas deras sprak i nutid? Vad finns det fér positiva
sprakliga forebilder? Vilka talare tycker de bast om? Vad
tycker de &r viktigt att |&ra sig i sin sprakutveckling eller
utveckla av vad de redan kan?

"Den som inte dger ett sprak, har inte en chans mot
dem som har makten”. (Jonas Gardell)

Efter att retoriken hade fort en tynande tillvaro sedan
1800-talet, fick &mnet ett uppsving i vart land under
1990-talet och det nyvaknade intresset véxer stadigt.
De flesta av vara universitet och hdgskolor har idag
utbildningar i retorik och fler och fler grundskolor och
gymnasier infér &mnet. S& gott som alla yrkesgrupper
anvénder spraket som verktyg i det dagliga arbetet och
behovet av att kunna kommunicera vél och hélla pre-
sentationer ¢kar. For dig som ar larare ar ditt val av
sprak, ditt satt att tala och uttrycka dig - kort sagt din
retoriska fardighet - ett av dina framsta redskap nar du
vill vicka intresse och skapa situationer dér eleverna
kan forsta och ta till sig det du séger.

Med fokus pa kommunikation

Retorik &r ett vetenskapligt &mne - ett av varldens &lds-
ta. Fran bdrjan, under Antiken, handlade det enbart
om talekonst, konsten att Gvertyga, infor en begransad
grupp ménniskor. Det var talaren som stod i fokus. Idag
kan vi med hjalp av modern teknik och massmedia kom-
municera med "hela varlden” och fokus har mer och
mer flyttats 6ver pa lyssnaren/mottagaren. Man kan
sdga att kommunikationen sker p& mottagarens villkor.

"Det ar ju inte kocken som bestdmmer om soppan ar
god utan matgasten. Precis sa &r det med ett tal. Det
ar inte talaren som avgér om talet var bra — utan lyss-
naren!” (José Ramirez)

Det ar alltsa viktigt att veta vad man vill att &hérarna ska
tanka, ndr man talat fardigt — och planera talet med det
syftet f6r 6gonen. Idag, liksom under antiken, anvénder
vi samma retoriska verktyg, partesmodellen, ethos-lo-
gos-pathos med flera, som skapades under 400-talet f
Kr. Alla epoker har anvant dessa retoriska verktyg och
anpassat dem efter sin tids ideal och intressen.

tt arbeta med i klassrummet
I. For aTT ELEVERNA ska f& Okad forstéelse for vilken nytta
de sjilva kan ha av retoriken som d&mne ar det en god
idé att borja i deras vardag: Vilka talsituationer finns i
deras vardag? Finns det situationer nar de kénner be-
gransningar i sin férmaga att tala? Finns det situationer
nar de upplever att de verkligen blir lyssnade pa? Hur
anvander de interaktiva medier och hur upplever de
att deras sprék och uttrycksférmaga fungerar i sddana
sammanhang®?
2. LAT ELEVERNA g& ut pa natet och leta efter klipp av olika
sorters tal. Politiska och historiska tal; Churchill, Hitler,
Lincoln, Martin Luther King, Obama, Palme. Galor och
kandisar; Oscarsgalans tacktal, kungafamiljens olika
tal, idrottsutdvarnas tal vid presskonferenser och pris-
utdelningar (anpassa uppgiften efter elevernas alder
och erfarenhet, for de yngre kan det rdcka med att hitta
klipp fran olika tv- och radioprogram).
3. INVENTERA | KLASSEN Vilka personer eleverna tycker om
att lyssna pa. Vilka férebilder har de? Vilka personer
tycker de det &r viktigt att lyssna pa?
4. LAT ELEVERNA | mindre grupper komma pa skal till varfor
retorik (att kunna tala f6r sin sak) ar viktigt. Lat dem
ocksa fundera pd om kunskap i retorik kan vara nagot
negativt. Kan kunskap i retorik anvéndas pa ett farligt
satt?
5. e ELEVERNA | uppgift att frdga sina foraldrar eller an-
dra vuxna om hur och nar de talar/kommunicerar i sina
yrkesliv.



"Retorik ar konsten att anvdnda spraket konstruktivt.”
(Anders Sigrell)

Efter vilka ideal och intressen bdor vi anpassa retoriken i
dagens skola och hur kan vi uppna méalen som beskrivs
i den nya laroplanen?

"Skolans mal &r att varje elev: kan g6ra och uttrycka
medvetna etiska stéllningstaganden grundade pa kun-
skaper om mdénskliga réttigheter och grundldggande
demokratiska vérderingar samt personliga erfarenhe-
ter; respekterar andra ménniskors egenvérde.” (2.1
Normer och vérden; s 12)

"Skolans mal &r att varje elev har kunskap om demo-
kratins principer och utvecklar sin f6rmédga att arbeta i
demokratiska former. Lararen ska férbereda eleverna
fér delaktighet och medansvar och f6r de réttigheter
och skyldigheter som préglar ett demokratiskt samhél-
le.” (2.3 Elevernas ansvar och inflytande; s 15)
"Skolan ska ansvara for att varje elev efter genom-
gangen grundskola kan anvénda sig av ett kritiskt tdn-
kande och sjélvsténdigt formulera standpunkter grun-
dade pa kunskaper och etiska 6vervdganden.” (2.2
Kunskaper; s 13)

En mojlig vag att g4, &r att via skolan fostra barn och
ungdomar i etiskt-demokratiskt tdnkande. Demokrati
— retorik — etik, dessa tre, &r ouppldsligt sammanfla-
tade med, och avhangiga av, varandra. Man kan sdga
att den ena delen inte fungerar fullt ut utan de andra
tva. Att kunna uttrycka sin asikt, sina tankar och sina
kénslor &r en demokratisk réttighet. Att kunna lyssna
aktivt och respektera andras asikter &r en demokratisk
skyldighet. En utbildning i retorik i skolan, d&r demo-
krati och etik ingér, lar eleverna att kommunicera och
anvénda dialog i stéllet for att ta till knytnédvarna. Elever
som l&r sig retorik, l&r sig ocksa att analysera och ge-
nomskada budskap i reklam, propaganda och medier.

Retorik - ett mynt med tva sidor

Om retorik &r laran om talekonsten inriktad pa att Gver-
tyga, maste skolan arbeta med retoriken utifrdn det
kritiskt granskande perspektivet. Det handlar om att
kunna séga nej tack till populistiska partier och gratis
mobiltelefoner; gratis mobiltelefoner finns inte, allt har
sitt pris.

Det handlar dels om ett bildningsmal f&ér individen,
dels om ett demokratiskt méal fér medborgaren. Bade
som individ och som medborgare ska eleverna kunna
uttrycka tankar, kanslor och asikter pa ett strukturerat
satt. Som individer ska de kunna kommunicera med
familj och vénner - i hemmet och i skolan. Som med-
borgare ska de kunna uttrycka sina egna asikter, lyssna
kritiskt p& andras samt ta del i samhaélls- och kulturliv.
Dessutom ska de kunna argumentera och debattera
for att ta till vara sina demokratiska rattigheter och skyl-
digheter.

"Problemet i var tid ar inte de onda méanniskornas bru-
talitet, utan de goda manniskornas tystnad.”
(Martin Luther King)

Delmal - ett steg i taget

| arbetet mot de mer Svergripande maélen &r det viktigt
att sétta upp delmal i taltréaningen. Det hjélper elever
och larare att se hur de steg for steg utvecklar retorisk
kompetens.

DELMALEN KAN VARA ATT:

* eleverna utvecklar trygghet, sjélvkénsla och empati,

* eleverna utvecklar sin férméga att uttrycka sig
och anvénda spraket fér att darigenom bli kloka
och medvetna kommunikatérer,

* eleverna utvecklas till goda och aktiva lyssnare,

* elevernas forstaelse fér kommunikation 6kar
vilket frdmjar demokratiska spelregler och minskar
grogrunden for mobbing,

* eleverna, genom att studera den klassiska
retorikens begrepp, kan sétta ord pa analysen
av tal och talare.

FOR DEN ENSKILDA ELEVEN KAN DELMALEN BLI ANNU MER KONKRETA
OCH TILL EXEMPEL HANDLA OM ATT:
* vaga och vilja vara delaktig i samtal bade som
lyssnare och talare,
* vaga sdga sin mening pa elevraddsmotet,
* sdga ifrdn i samvaron med kamrater,
* for forsta gadngen sta ensam infér en grupp
kamrater och beratta nagot,
* k&nna sig trygg infér en redovisning genom att
vara vél férberedd.

Genom att satta upp smé konkreta delmal i taltré-
ningen kan eleverna lattare se och uppleva att arbetet
leder fram mot de 6vergripande malen. Aven de allra
minsta stegen pa& vag mot slutmalet ar betydelsefulla
och ska synliggtras sa att elevernas sjalvfériroende
véxer alltmedan arbetet fortskrider. Det &r viktigt att ett
delmal framstér sa tydligt att man ser skillnaden mellan
fore och efter 6vningstillféllet. Sjélvidriroendetréningen
finns som ett delmal, men aterkommer ocksa som en
réd trad i hela taltraningsarbetet och &r ett av de inslag
déar eleverna tydligast kan se hur de utvecklas. De ska
kénna att de har ett sprak som duger - ett sprak som
de kan kommunicera med.

Trygga tillsammans

Inledningsvis kan man arbeta med talévningar i fyra-
mannagrupper, darefter i par och slutligen std ensam
framfor klassen. Det viktiga &r att skapa ett tryggt, posi-
tivt, klassrumsklimat med utgangspunkt i aktivt lyssnan-
de; och ge tillfalle till traning av att framféra allt fran det
ofdrberedda talet till det férberedda med hégre krav pa
spraklig bearbetning. Eleverna ska fa trédna pa kropps-
sprék och résthantering, att argumentera och debat-



tera. Arbetsmetoden bygger pa att praktiska dvningar
lyfts till samtal om det sérskilda och det generella.

* Vad finns det for strategier for att hantera olika
talsituationer?

* Hur gor andra?

* Hur gor jag?

"Hemligheten att ga pa vattnet ar att veta var stenarna
finns!” (Herb Cohen)

"Du undervisar bast i det du sjalv bast behéver lara.”
(Richard Bach)

Malet fér responsarbetet &r att eleverna ska kunna iakt-
ta savél sina egna som sina kamraters kvaliteter som
talare. Genom att lyfta fram det som &r bra och det
som kan forbéattras i bade talet och framférandet kan
vi diskutera och formulera generella kriterier for kvali-
tet. Eleverna lyssnar pa varandra med total koncentra-
tion; de antecknar inte under tiden som nagon talar.
Direkt efter talen ger de varandra respons. Responsen
fokuserar pé talarens styrka ur alla méjliga aspekter be-
roende pa malet for vningen; innehall, dgonkontakt,
rostbehandling, disposition, "rod trdd” med mera. Dér-
efter formulerar man goda rad, som talaren kan vélja att
ta vara pa eller avsta fran att folja. Dessa rad ska be-
traktas som forslag till féréandringar och forbéttringar.

Nar man utvecklar sin formaga att ge respons, ut-
vecklas man sjélv som talare. Man lar sig att "se” vad
en god talare behdver tdnka pa och man férstérker f6r-
magan att "hora” sig sjalv. Alltsa: inte forrdn man &r en
god lyssnare, kan man bli en god talare!

Varsam respons

Hur vi talar och uppfattas av andra ar mycket kansligt
och det &r oerhort latt att sara ndgon i uppfdljningen
och kommentarerna till talen. Det betyder att undervis-
ningen maste bli mycket varlig. Det stéller stora krav pa
lararen. Det géller att vara tydlig med att det &r viktigt
att ta fasta pa det positiva i kamraternas tal och ta upp
det. En detalj som det &r viktigt att betona &r att und-
vika ordet “men” efter att ha papekat nagot positivt i

sin respons efter ett tal. Om man istéllet sdger "och”,
och utformar det som ett rad, kan det som skulle kunna
upplevas som negativt, istéllet bli ett gott, vdlmenande
rad. D& blir stdmningen i responsarbetet mycket battre.
Praktiska exempel far bli grunden fér generella kunska-
per om retoriken, som i sin tur kopplas till fardigheten
i att tala oforberett, framféra forberedda tal och ha for-
maga att ge respons till sig sjélv och andra.

Allt eftersom eleverna évar och utvecklar sin fardig-

het i talekonst, maste detta kopplas till 6kade kunska-
per om hantverket. Det ska finnas en tydlig progression
i lektionernas innehdll. Retorikens partesmodell ger en
bra struktur som hjélper eleverna att se hur de steg for
steg utvecklas som talskrivare och talare.
Det hander att elever upptacker svarigheter som de
inte kénde till vilket man som larare kan ha som ut-
gangspunkt for en teorilektion. Delmalet f6r en serie
tal ar att som ldrare knyta samman teorilektioner och
respons, sa att eleverna blir medvetna om vad som ut-
mérker det goda talet och ldr sig anvdnda dessa erfa-
renheter som en utgangspunkt for forberedelsearbetet
infér kommande taluppgifter.

Vanligt &r till exempel att eleverna inte férstar hur
viktiga 6vergangar, fogeord &r i tal. De maste via dver-
gangar lotsa lyssnarna genom talet. N&r nagon talar
kan man inte gé tillbaka och "lasa” om nagot man inte
hangde med pa. Man méaste darfér upprepa viktiga ord,
betona och med gester forstarka det man séger.



Exempel pa hur en enkel responsmall som kan anvandas av bade larare och elever kan se ut:

Oforberett tal
TALAREN/FRAMFORANDET | 2 3 4 5 6

Tar 6gonkontakt med de som lyssnar

Ser lugn och s&ker ut
Verkar engagerad och intresserad

Talar tydligt och lagom hégt

Kroppssprak och tal hanger ihop

INNEHALL/FORBEREDELSE
Intressant/roligt/spannande innehall

Vdljer rétt ord och uttryck

Verkar ha en plan/r6d trad/dispositionstanke
Tydlig inledning

Tydlig avslutning

Haller tiden

Anvander hjalpmedel

LYSSNAREN
Ar uppmarksam pa den som talar

Har uppmuntrande kroppssprak och mimik

Hjalper och stoéttar med fragor om det behévs

Forberett tal

TALAREN/FRAMFORANDET
Tar 6gonkontakt med de som lyssnar

Ser lugn och s&ker ut

Ar engagerad och intresserad av sitt amne

Talar tydligt och lagom hégt

Anvénder kroppsspraket for att forstéarka innehallet

INNEHALL/FORBEREDELSE

Intressant/roligt/spannande innehall
Anvénder "sitt eget sprak” och forklarar svara ord

Har anpassat spraket till lyssnarna

Ar férberedd och kan sitt &mne
Behdver bara lite stéd av manus

Har en tydlig "réd trad” och disposition

Intressevéckande inledning

Avslutar tydligt

Anvéander hjalpmedel pa ett bra sétt

LYSSNAREN
Ar uppmarksam pa den som talar

Har uppmuntrande kroppssprak och mimik

Kan stélla fragor efterat
Ar forberedd pa att ge talaren respons

GULDKORN:

Det har gjorde talaren bra....
Det hér gjorde lyssnaren bra...
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En titt i backspegeln

Lararens responsarbete kan beskrivas pa tva olika satt.
Dels handlar det om att hitta guldkorn och ge varje elev
"sjalvkansle-starkande” respons. Dels handlar det om
att i sin respons undervisa savél individen som hela
gruppen om "nya” infallsvinklar. Nar en elev har anvant
sig av en stralande inledning kan man haka pa med att
ge fler exempel pa bra inledningar och deras syfte. Ett
annat satt att ge lararrespons ar att inleda en tallektion
med en samlad respons som géller alla, en s& kallad
backspegel. D& kan man sammanfatta alla de detal-
jer eleverna tagit upp och lagga till nya tankar och be-
grepp fran retorikens didaktik. Att lyfta det eleverna har
gjort och summera de gemensamma upplevelserna ar
bade sjalvstédrkande och roligt.

Nar eleverna bérjar framféra sina vél férberedda tal
och far respons, samlar lararen information pa till exem-
pel bladderblock eller OH om vad gruppen ser och hor
respektive inte kommenterar alls i responsen.

Lararen kan d& g in och undervisa om det icke-sag-
da — det som eleverna inte har kommenterat under re-
sponsen — och lyfta fram strategier som de kan anvidnda
sig av vid nasta 6vning. De forsta trygghetsévningarna
och of6rberedda talen ger ett avstamp f6r hur man suc-
cessivt kan bygga pa kraven pa elevernas tal.

Skriva logghok

Reflektioner kring de egna kéanslorna i samband med
talévningarna ger eleverna en stérre chans att se sig
sjalva och reflektera Gver sina méjligheter och om vad
som behdvs for att forstarka den egna férmagan. Det
personliga uttryck som de redan har i sitt sprédk ska
de léra sig att utveckla. Med start i enkla 6vningar fran
Ofé6rberedda Talares Klubb, OTK, som ger manga till-
fallen till igenk&nnande skratt och samtal om gemen-
samma erfarenheter, gar man vidare med Ovningar av
Okande svarighetsgrad.

En snabb genomgang efter vningar kan utga fran
nagra enkla frdgor, som genom sina olika infallsvinklar
synliggor for eleverna vad man faktiskt har arbetat med
under lektionen. Detta kan man genomféra muntligt,
men mycket gérna skriftligt i en loggbok som eleverna
kan anvénda &ven i andra sammanhang under klassens
arbete med retorik.

* Vad har vi gjort idag? Sammanfatta
Alla sager/skriver ett/nagra ord.
Fragan kan ga flera varv i gruppen.

*Vad har du lart dig i dag? Gor nedslag.
V&lj nagot viktigt.
Alla sager/skriver ett/nagra ord.

* Hur gér du vidare? Reflektera

* Hjarna och hjarta, tankar och kénslor.
Alla sager/skriver s mycket de vill.

Eleverna blir medvetna om att tal infér en grupp inne-
bar ett samspel och en dialog med gruppen. De inser
att de talar med och inte till gruppen. De olika signaler
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som &horargruppen sénder ut ndr de sitter i bénken
och lyssnar blir en dialog, som talaren uppmarksammar
och sedan sjalv blir tydligare medveten om nédr han/hon
sitter som ahorare. De blir medvetna om att tala och
lyssna ingar i ett kommunikativt samspel i klassrummet
och att det - i de flesta fall - ar ett omedvetet samspel;
en nog sa viktig kunskap.

Med utgangspunkt i regelsystem och responsar-
bete utvecklas eleverna till "proffslyssnare” och blir
duktiga pa att ge egenrespons och ser sjélva vad som
ar kvalitativt bra - battre - bast. Eftersom de ser och hor
andras presentationer och kan géra kopplingar till den
respons de sjilva fatt kommer de kunna se och forsta
mycket mer av sina egna kvaliteter och brister. Alltef-
tersom eleverna formulerar sin respons utifran 6kande
krav, véxer ocksa deras insikt i att skillnader och likhe-
ter ska bemotas med 6dmjukhet och respekt. Deras
empatiska férmaga vaxer.

Kriterielistor

"Ju oftare vi ser goda sidor hos oss sjélva, desto oftare
ser vi goda sidor hos andra!”

Under responsarbetet i klassen antecknar eleverna alla
aspekter som kommer upp frdn &hdrarna i en kriterielis-
ta for bedémning av kvaliteter i det goda talet och fram-
férandet. Nér alla i gruppen har talat ar kriterielistorna
bade langa, utférliga och fulla av upprepningar. De kan
skriva kriterielistorna i sina loggbdcker som pa sa satt
véxer till "en klassens egen retorikbok”. | loggboken
finns ocksa elevernas egna reflektioner samlade. Teori
och erfarenheter vévs samman till en for eleverna synlig
helhet. S& hér kan en sida ur loggboken se ut:

2 | ?z{ (ntressy [ )
£ 9 Bllfa Dilder SO visan, "
‘. Fa%dei . r 0 el -
5 ® o %
=9 - Sa héar kan en 5
3 °® 600(4 rad sida ur loggboken  }:
a° " Tala (14, /ip]ysam“/l se ut. i
8O gy e et
LA .. Trsseeses
= ® " ey /.)[ Z‘ay{a,,
28 ® * Ui, .
ca Visa Dlderna (12, /dh/org .
T wier Pid[;;

Man kan samla in grupplistorna och strukturera dem till
en for klassen gemensam lista infor nésta presentation.
Listan innehaller alltsa bade vad som kannetecknar det
goda talet och den gode talaren, och de goda raden.
Till skillnad fran responsarbetet vid ofdrberedda tal ar
det viktigt att responsen vid férberedda tal borjar med



fokus pa innehallet. Om man utgér ifran att det viktigaste
ar innehdllet sd kan man allt eftersom bygga pa med
tankar om hur man pé bésta sétt far fram sitt budskap.
Detta sétt att arbeta avdramatiserar talsituationen - in-
troduktionsévningar och ofrberedda tal lyfter under
lattsamma former fram responsen pa framférandet
medan férberedda tal tillater eleverna att fokusera pa
innehallet. Framférandeteknik &r ett hantverk vi alla kan
l&ra oss och vara brister beror ofta pa for lite erfaren-
het och traning. Visst finns det karismatiska talare som
férefaller vara naturbegavningar, men bakom de flesta
minnesvérda tal ligger ett lAngt och noggrant férbere-
delsearbete samt vana vid olika talsituationer.

"Det finns inte mycket som kraver s& mycket férbere-
delser som ett of6rberett tal.” (Winston Churchill)

Checklista infér presentation.
Vad ska jag tinka pa?
* Kunna mitt &mne for att lata trovardig
och gora det intressant.
* Forbereda mig val: samla, sovra och
strukturera mitt stoff.
* Ha egna synpunkter.
* Anpassa spréket till &hdrare och &mne.
* Alltid 6va med tidtagning utifrdn ett manus.
* Vara 6vertygande och engagerad bade vad
géller innehall och framférande.
* Ha 6gonkontakt med alla.
* Tala tydligt, lugnt och lagom hogt.
* Podngtera, betona och upprepa.
* Ha ett medvetet kroppssprak.
* Aktivera publiken.
* Avsluta bra, garna med knorr.

"Ingen vet vad han klarar innan han har forsckt.”
(Pubilius Syrus)

Partesmodellen kan enklast beskrivas som en arbets-
gang for talare. Dess fem ursprungliga delar anvéndes
redan under antiken medan férsta och sista steget i den
modell som presenteras hér har tillkommit senare. Manga
skrams av de latinska termerna, men faktum &r att man
enkelt kan géra dem mer forstaeliga fér eleverna genom
att jamf6ra dem med motsvarande svenska eller engelska
ord. Fackord finns p4 manga omraden och fér eleverna ar
det inte konstigare att kdnna till retorikdmnets begrepp &an
att léra sig de ord och begrepp de anvénder i till exempel
stallet eller p& handbollsplan. Presentera partesmodellen
for eleverna och Iat den bli en naturlig del i varje férbere-
delse infor muntliga framférande i alla @&mnen. Ju oftare
eleverna anvinder partesmodellen i sina férberedelser
desto béattre blir de pa att se vilka steg eller faser som
just de behdver forbattra eller utveckla. Bade respons-
och analysarbete gar lattare om eleverna vénjer sig vid att
"tdnka" i partesmodellens olika steg.
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INTELLECTIO
- analys av den retoriska uppgiften och att vélja &mne

"Muntliga presentationer och muntligt beréttande for
olika mottagare, om &mnen hdmtade fran vardag och
skola.” (Lgr 11: Centralt innehall i ék 4-6; Tala, lyssna
och samtala; s 224)

Detta numera vanligaste forsta steg i den retoriska f6r-
beredelseprocessen var inget eget steg under antiken.
Da gick intellectio, analys av uppgiften och inventio,
stoffsamling, in i varandra. S& kan man se det &ven idag,
de flyter ihop. Men ur ett pedagogiskt och didaktiskt
perspektiv underldttar det fér eleverna att bérja med
en analys av uppgiften tillsammans i grupp och under
samtalet inse att det finns méanga faktorer att ta stallning
till. Detta for att komma igdng med arbetet, men ocksa
for att f& en handfast arbetsgéng att folja, steg for steg.
Intellectio fungerar som "igadngséttare” och nar man f6r-
statt uppgiften blir det lattare att ga vidare.

Eleverna kan gora en retorisk analys genom att i grupp
stélla sig foljande fragor:

* Vilka ar dhérarna?

* Vilken &r malgruppen?

* Vilket ar syftet med talet?

* Vad vill jag uppna?

* Vilken typ av tal ska jag framféra®?

* Vilket &r sammanhanget, kontexten?

* Nar och var ska jag tala?

Fragorna underléttar for eleverna att se att alla talsitua-
tioner ar unika. Det &r viktigt att eleverna lar sig att gora
en &hdraranalys pa saval grupp- som individniva och da
diskutera hur olika vi & som talare och lyssnare. Dess-
utom behdver de kunna "se sig sjilva som talare” - vilka
styrkor respektive svagheter har jag som talare? Utifran
styrkor kan de definiera en enda liten sak som de vill
utveckla eller férandra. Styrkorna star alltid i fokus.

Beroende pa om dmnet eller syftet med talet ar gi-
vet kan processen under Intellectio se lite olika ut. | det
foljande beskrivs arbetet utifran att eleven sjélv valjer ett
amne att tala om, men att syftet med talet kan vara givet.

Nar eleverna utifrdn analysen har valt ett &mne att
tala om, foljer arbetet med att begransa &mnet och
hitta fokus. Det allménna syftet bestdammer oftast lara-
ren, till exempel att informera, 6vertyga, redogéra eller
underhalla. Eleverna véljer sitt eget specifika syfte. Om
det géller en argumentation kanske nagon véljer att ar-
gumentera for gratis fritidssysselséttningar f6r alla barn
och ungdomar. Om uppgiften &r att informera kan en
elevs specifika syfte vara att informera om hur skolan
kan hantera sina sopor pa ett béattre satt. Syftet ska
formuleras i en enda mening, annars ar det l4tt att talet
blir spretigt: "Syftet med mitt tal &r att informera om hur
skolan kan forandra sitt satt att hantera sopor.”



tt gora i klassrummet
I. peLa uT ETT TOMT A4 paPPER. Be eleverna gora tva spalter
med rubrikerna Roliga minnen, Mina intressen. Under
tre minuter ska de skriva ner allt de kommer p& under
varje rubrik. N&r de ar klara rangordnar de sina &mnen
efter vilka de helst skulle vilja jobba vidare med. Tva
och tva presenterar de sedan sina tre topprankade
amnen for varandra. Kompisen véljer det &mne han el-
ler hon vill veta mer om. Dérefter kan man vélja att ga
vidare och lata paren spela rollen av journalist och in-
tervjuoffer eller bara lata var och en berétta lite kort om
det &mne kompisen ville veta mer om.
2. GE ELEVERNA EN BoksTAv. Under tre minuter ska de lista
s manga ténkbara dmnen som mdjligt pa just den
bokstaven. Lat dem sedan sitta i grupper om tre och
jamféra sina listor. Har de skrivit samma saker? Varfor?
Varfor inte? Kan de enas om tre @&mnen som de skulle
vara intresserade av att veta mer om?
3. arBeTA 1 GRUPP. Dela ut listor med fem till tio vitt skilda
amnen. Be grupperna komma Gverens om:
a. vilken publik de tycker skulle passa till vart och ett
av amnena
b. vilken typ av tal de tycker skulle passa till vart och ett av
dmnena (forutsitter att man har gatt igenom nagra olika tal)
c. nagra olika syften som talen skulle kunna ha (formu-
lera att-satser t ex. att informera om arstiden sommar,
att 6vertyga om att sommaren ar den bésta arstiden,
att beratta om sommaren)
d. ett &mne och lista s& manga tankar, associationer
och ord kopplade till &mnet som mgjligt.
4. GE ELEVERNA TRE OLIKA SYFTEN med ett tal till exempel att
informera om, att instruera om, att argumentera for. Lat
eleverna leta efter passande dmnen i en dagstidning
— ett forslag kan vara att lata alla soka efter lokaltid-
ningar pa natet och dar hitta artiklar eller notiser som
de tycker skulle passa till de olika syftena.
5. BESKRIV FOR ELEVERNA hur de kan tdnka sig talet som en
resa. Dér talaren &r reseledaren som ska guida lyssnar-
na (resendrerna) lings med vagen mot slutmalet. Nar
resan (talet) ar slut ska alla ha ett gemensamt minne att
bara med sig. Skissen beskriver vl hur bade talare och

lyssnare &r aktiva och delaktiga.

Talet &r som en resa

Talet - en resa
Talaren - en guide
Andrarna - resenirer
Huvudtanken - en vag
Under resans gang - vagskyltar
Syftesmeningen - det
bestaende minnet ay'resan

g
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INVENTIO - samla stoff

"Informationssékning i ndgra olika medier och kéllor,
till exempel | uppslagsbécker, genom intervjuer och
via s6kmotorer pé Internet.” (Lgr 11: Centralt innehall
i 8k 4-6; Informationssékning och kéllkritik; s 225)

Nar man har formulerat sitt syfte — Vad vill jag med mitt
tal? Vad vill jag att &hdrarna ska tdnka/kénna efterat?
— och sin huvudtanke, bérjar det intressanta stoffsam-
lingsstadiet. Stoffet ska belysa, férklara och forstarka
de egna tankegangarna. Oftast samlar vi stoff redan i
inledningsfasen av férberedelserna, vi arbetar inte line-
art utan snarare i "loopar”, vertikala cirklar.

=

onsodsiq

Allt gér inte som pa rals.

Vi ténker ofta i loopar och
ett tal kan ta manga rundor
innan det &r klart.

Som vi redan har sett kan &mnet i en talsituation i sko-
lan vara givet alternativt valbart. Ska man sjélv vilja
amne kan de odndliga mdjligheterna verka férlamande
— vad av allt som finns att tala om ska jag vélja? El-
ler ur ett annat perspektiv — vad har jag att siga som
kan vara av intresse? Oavsett vilket &r det viktigt att
sGka idéer i egna erfarenheter och kunskaper. Eget in-
tresse och engagemang for &mnet gor det lattare att
ocksa skapa intresse hos &hdrarna. Sedan kan elev-
erna komplettera med stoff fran manga andra kallor.
Idag &r inte tillgdngen pa& material ett problem i sig. Det
handlar snarare om att kunna granska och férhalla sig
kritiskt analyserande till material. Problemet i var tid
ar inte brist p& information utan snarare 6verflédet av
densamma. Det finns néstan outsinliga kéllor att 6sa
ur. Inventiostadiet &r ett ypperligt tillfélle att undervisa i
kallkritik och kritisk granskning.

*Jag hittar inget!”

Hur hjélper man bast sina elever att samla stoff och
finna kreativa vagar in i sina valda &mnen*? Ja, den krea-
tiva skaparprocessen kommer inte alltid p4 kommando,
men det finns olika knep att ta till, en del mycket gamla.

De sex fragornas metod
Antikens retoriker utvecklade en metod f6r att via sex
fragor skapa forutsattningar for olika tankar och infalls-



vinklar. Fragorna &r tankta att hjalpa talaren att vara
kreativ och kunna "spana” fram ett férsta underlag till
sitt tal; en hjélp att hitta &mnen och stoff.

Fragor att stalla sig:
e Vad?
*Vem?
* Nar?
e Var?
 Varfor?
e Hur?

Ibland kan tillaggsfragan Och med hjélp av vad? gora
den fortsatta stoffinsamlingen enklare. Med stéd av de
sex frigorna blir det l4tt att formulera ett forsta syfte
med sitt tal:

"Syftet med mitt tal &r att med hjalp av bilder fran en
hundkurs beratta for mina klasskamrater om hur roligt
det &r att ha en egen hund.”

Listning
En viktig insikt for manga elever &r hur viktiga de sjélva
ar som forsta kélla till sina tal; att kunna anvénda sig
sjalv, sitt kunnande och sina erfarenheter.
* Ar jag speciellt duktig pa nagot eller sérskilt
engagerad i en fraga?
* Vilka ar mina intressen och vad har jag varit
med om?
Eleverna skriver en lista med alla ord de kommer pa
och anvénder listan for att markera ord som kan vara
bra att ha som utgangspunkt fér &mnesval eller som
forstarkande material.

Brainstorming

Att bara lata idéerna fléda ar en teknik som anvands
for att slappa loss kreativa tankar. Under begréansad tid
l&ter man, ocensurerat, s& manga idéer som mgijligt att
fléda utan nagon speciell inbérdes ordning. Det galler
att skilja pa& det kreativa, skapande stadiet och den kri-
tiskt, varderande granskningen. Alla idéer &ar okej. Man
kan lista tankarna, eller samla orden i en tankekarta el-
ler i ett tankemoln.

(Vtt gora i klassrummet
I. LAT ELEVERNA ARBETA | grupper om tre. Ge varje grupp tre
amnen och l&t dem fundera kring foljande fragor:
* Vad skulle du vilja veta mer om i anslutning till
varje &mne? Formulera fragor.
* Var skulle du s6ka efter information till &mnet?
* Vilka hjalpmedel skulle du kunna anvénda
for att illustrera @mnet?
* Finns det personer du skulle kunna intervjua?

2. LAT ELEVERNA SAMLA ARGUMENT f6r och emot en aktuell
fraga. Eleverna har ofta manga egna dmnesuppslag att
komma med. De behdver inte sta for de argument de
skriver ner utan ska bara trana sig i att formulera argu-
ment. Lista tillsammans argumenten pa tavlan i spalter
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fér och emot. Kanske finns det argument som &r svara
att placera? Hur kommer det sig?

3. GE ELEVERNA EN LiIsTA med olika @mnen. Kan de hitta
egna, personliga héndelser och minnen till nagot
amne? Be dem anteckna och sedan redovisa f6r var-
andra i mindre grupper (personliga exempel ar en bra
utgangspunkt i manga typer av tal).

DISPOSITIO - att strukturera och organisera sitt tal

"Beskrivande, férklarande, instruerande och argumente-
rande texter, till exempel faktatexter, arbetsbeskrivningar,
reklam och insédndare.” (Lgr 11: Centralt innehéll i &k
4-6; Beréttande texter och sakprosatexter; s 225)

Den grekiske filosofen Platon beskrev hur ett val sam-
mansatt tal, precis som en manniska, skulle vara ett
eget helt, med bade huvud, kropp och fétter. Huvu-
det motsvarar talets inledning, kroppen talets mittparti/
avhandling och f6tterna avslutningen. Denna klassiska
bild beskriver val hur ett tal ska vara sammansatt for
att upplevas som en balanserad helhet. D& mittpartiet
utgdr den storre delen &r det lampligt att arbeta med
den delen forst. Det ar ockséa lattare att formulera en
bra inledning och avslutning nédr man har helt klart fér
sig vad mittpartiet egentligen innehéller. Mittpartiet kan
disponeras pa manga olika sitt.

Den grekiske
filosofen Platon beskrev
hur ett val sammansatt tal,
precis som en manniska,
skulle vara ett eget helt,
med bade huvud,
kropp och fotter.

Olika satt att disponera talets mittparti

For att eleverna ska kénna sig bekvdma och trygga med
olika dispositionsmodeller &r det [ampligt att foérst ar-
beta tillsammans med en modell 4t gdngen och sedan,
nar de kénner till de olika teknikerna, lata dem vélja.

Kronologiskt

Mycket ofta lampar det sig att presentera stoffet kro-
nologiskt, i tidsfoljd: férst kommer ..., sedan kommer...
och till sist ... Om man till exempel ska beratta om fot-
bollens utveckling som sport kan man bdrja beritta
om var och nédr man bérjade spela fotboll och darefter
g4 framat i tiden. Alternativt kan man starta i nutid och



gOra en resa bakat i historien. | bada fallen utgdér kro-
nologin en ram for dispositionen Ska man demonstrera
eller instruera om nagot &r en kronologisk disposition
ofta det sjalvklara valet; tédnk pa tv-kockarnas presen-
tationer i rutan. For de flesta elever ar detta en vélkand
modell eftersom berattelser lampar sig val fér kronolo-
gisk ordning.

Rumsligt

Att disponera stoffet rumsligt betyder att man med
en fysisk milj6 som utgangspunkt forflyttar sig fran en
plats till en annan: beskrivning av ett hus utifrdn och in,
végen fran en plats till en annan. Vaderleksrapporter i
TV &r ett bra exempel p& rumsdisposition. Den startar i
en allmén Overblick och gar darefter i strikt geografisk
ordning fran distrikt till distrikt, fran plats till plats. Som
framgar av exemplet ar detta en modell som ofta an-
vands i informativa tal. En elev som ska beskriva sin nya
skola eller sommarens lagervistelse kan ocksa vilja att
utga fran en rumslig disposition.

Orsak och verkan - Problem och lésning

Har disponerar man talet pa tva alternativa principer.
Antingen borjar man med orsaken till ndgot och visar
pa vilken verkan det far eller har fatt. Eller s& bérjar
man med resultatet, verkan av ndgot, och granskar
bakgrundshistorien. Detta &r en utmarkt disposition fér
det argumenterande talet eftersom den kan ge forslag
pa tankbara I6sningar pa olika problem. Till exempel:
"Bilar ger dalig luft i stdderna, satsa pa kollektivtrafik.”

Lopsedelsteknik

En funktionell dispositionsmodell &r journalistikens 16p-
sedelsteknik, som ar inriktad pa att direkt fanga aho-
rarnas uppmarksamhet och besvara deras mest an-
geldgna fragor. Vad vill de veta forst? | vilken ordning
ska fragorna besvaras®? Istéllet for att som i en klassisk
dispositionsmodell redogdra for en aspekt i taget, tar

En ticlninqsgrtikol ap
som en 3lass'6rut

Rubrik
Pa rubriken ska man stalla
tva krav; att den dr sann
och spénnande.

Ingress
Det viktigaste med
ingressen &r att den fangar
lasarens intresse.

Brodtext
Det som ér viktigast ska
komma férst i texten. Sen férdjupar
man informationen och fyller
pa med detaljer.

Det minst viktiga
finns i slutet Det ska ga att
ta bort om det ar ont om
plats i tidningen.
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man i I6psedelstekniken upp lite om olika aspekter i
varje del. Jdamfér med en nyhetsartikel, dar huvuddra-
gen forst ges i rubriken, de vasentligaste upplysning-
arna i ingressen och sedan de kompletterande detaljerna
i brédtexten med det minst viktiga sist.

()tt gora i klassrummet
I. ELEVERNA KAN TRANA sic pa att memorera och 6va olika
modeller for disposition i oférberedda tal. Det hjélper
dem att kunna framf&ra tankar och asikter pa ett struk-
turerat och for &horarna begripligt satt. PA samma satt
som man véljer disposition fér de férberedda talen, val-
jer man ur minnet nagra enkla modeller att anvanda vid
de oférberedda talen:

¢ Vem, vad, var, nar, varfor, hur?

* Problem, mdjliga [6sningar, bésta [6sning

+ Datid, nutid, framtid

* Vad ska goras i forsta, andra och tredje hand?

* Vad hander om vi gor féljande; vad hander om

vi inte gor det?
¢ Fordelar, nackdelar

2. preseNTERA ETT AMNE till exempel Godis. Dela klassen i
lika manga grupper som du har olika dispositionsmo-
deller. Dela ut de olika dispositionsmodellerna och lat
var och en kort skriva ner hur &mnet godis skulle kunna
disponeras utifrdn den disposition de fatt.

* kronologisk disposition: godisets historia,
svenskarnas godiskonsumtion idag, framtidens
godis

* orsak — verkan-disposition: godisets effekt pa
var hilsa, godisférbud, aldersgréns pa godis

* rumslig disposition: godisets olika smaker, olika
sorters godis, olika landers godis

3. DELA UT NONSENSAMNEN (gdrna samma dmne till flera elev-
er) och ge eleverna fem minuter var att férbereda ett tal
utifrdn ndgon av de dispositionsmodeller ni har arbetat
med. Beroende pa klassens talvana kan man vélja i hur
stora grupper eleverna sedan redovisar sina tal.

4. TA HJALP AV ELEVERNA, biblioteket eller natet for att hitta
roliga historier. Dela ut historierna och tala om f6r elev-
erna att de ska fungera som inledning pa ett tal. Be
eleverna fundera pa foljande:

* Vad skulle ditt tal kunna handla om?

* Om du inte hade din roliga historia hur skulle du

da vélja att inleda ditt tal?
* Hur skulle du kunna avsluta ditt tal?

5. LAT ELEVERNA ARBETA | mindre grupper. och tillsammans
komma pa en kort inledning och avslutning till vart och
ett av foljande &mnen:

* Det finns inga déliga hundar bara déliga

hundégare

* Grekland — ett semesterparadis

. Aldersgréns pa energidrycker

* Fotboll &r bésta sporten

* Vad maér vi bra av att dta



ELOCUTIO - Formuleringsfasen
(Jamfér med engelskans eloquent — viltalig)

"Ord och begrepp som anvénds for att uttrycka kédns-
lor, kunskaper och asikter. Ords och begrepps nyan-
ser och vérdeladdning.” (Centralt innehéll i dk 4-6;
Spréakbruk; s 225).

Nu ska de uppslag och tankar man kom pa under in-
ventio, och gav struktur i dispositio kléds i ord. Innehéal-
let, orden man anvénder, ska passa till:

* dhdrarna

* talets syfte

* situationen

* tidpunkten

* platsen

* till talaren sjélv

| elocutio ska talaren med hjélp av sitt sprakval forscka
skapa sa god effekt som mdgjligt. Hur vill man péaverka
ahorarna? Vilket intryck vill man goéra pad dem? Infor-
mera? Roa? Vacka medkénsla? De studier som gjorts
angdende stilnivd och paverkanseffekt &r ganska en-
tydiga: "Ju ledigare stilniva, utan att ga éver grdnsen
fér det passande, desto béttre kommunikativ effekt.”
(Anders Sigrell). Ett naturligt spradk som passar bade ta-
laren och publiken 6kar mgjligheten att na fram med
budskapet. Om man maste anvénda svara ord, &r det
viktigt att visa respekt fér lyssnarna genom att férklara
dem. Ett inslag i elevernas retoriktraning &r att trdna pa
att definiera och férklara ord samt att 6va upp forma-
gan att anvinda ett varierat och rikt sprék, anpassat
efter sammanhanget.

Det &r viktigt att vanja eleverna vid att plocka bort
alla onédiga och stérande smaord, som: typ, liksom,
alltsa, precis, vad heter det, d4ah etc. Om man inte gor
det, kanske ahdrarna hakar upp sig pa dem, tappar tra-
den och till slut inte langre lyssnar pa anférandet. A an-
dra sidan &r det viktigt att fora in fogeord i talen. Foge-
ord, sambandsignaler, hjalper &horarna att félja talets
roda trdd och &r en hjalp for talaren i manuset. Det kan
vara ord eller satser som gor dispositionen tydligare:

e For det forsta, for det andra...

e Da var det si, men nu ar det sa hér...
* Det later ju bra, men det finns problem
* Har i Sverige, men ute i vérlden...

* Ju... desto...

For att gora spréket sa uttrycksfullt som mgjligt, &r det
vanligt att anvénda retoriska figurer. Nagra enkla reto-

riska figurer att lata eleverna prova till att bérja med &r: ’
V4

* tretal (upprékning av tre saker)

* allitteration (orden i ett kort budskap bérjar pa
samma bokstav eller stavelse, "Volvos virde
varar”"— har dven tretal)
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* antites (motsats: svart-vitt, rik-fattig, hog-lag)
* retoriska fragor (i stillet for att gora ett pasta-
ende stéller man en friga med ett givet svar:

"Vill du bli lyckligare?”)

Det handlar inte enbart om att finna passande ord for
det som ska s#gas, utan ocksd om att med hjélp av
gester, tonfall och pauser goéra talet sa uttrycksfullt
som mojligt. Kommunikation sker alltid pa lyssnarens
villkor. Det géller f6r talaren att skapa kontakt, forsta-
else, medkénsla och engagemang hos ahérarna.

Vill man anvénda tekniska hjalpmedel for att forstar-
ka budskapet ar det i denna fas man ska fundera pa
det. Eleverna ska ges mdjlighet att prova olika tekniska
hjalpmedel och bli medvetna om vikten av att lara sig
anvénda till exempel OH och presentationsprogram pa
ett bra sétt.

()tt gora i klassrummet

I. samLa TExTER med hdg stilniva. Det kan vara juridiska
kungorelser, lagforslag, olika texter hamtade fran riks-
dagens hemsida, vetenskapliga artiklar och s& vidare.
Lat eleverna arbeta i grupper med att skriva om hela
eller delar av texterna till ett mer vardagligt spréak. Tala
om f&r eleverna att deras malgrupp ér till exempel f6r-
skolebarn.

2. GoR EN LISTA PA 0RD SOm har synonymer pa olika stilniva
(skurkarring, staderska, hygientekniker). Dela ut listan
och 14t eleverna hitta synonymer till orden. Tank pa att
blanda ord p4 olika stilnivaer pa listan som eleverna far.
Diskutera i klassen vilken effekt en text eller ett tal far
beroende pa vilken stilniva orden har.

3. pELA uT LISTAN med orden nedan. Be eleverna att, en
och en, markera om deras forsta reaktion péa ordet ar
positiv eller negativ. Redovisa i smagrupper och &t
grupperna fundera kring vilka olika associationer orden
kan ge beroende pa vem det & som hér dem.

N

lista att anvanda

* orm i klasspummet!

* aska

* spott

e drém

* demokrati
e risk

* chans

* terrorist

* demonstrant
* utpekad

» 6kand

* spindel

* hojder

* sommaréang

* vinter

* hundbajs

* hastlukt

* surstrémming
* blodpudding
* hardrock

* spindel

* skolan



kan man lata varje grupp skriva en inledning alternativt
avslutning till ndgot av sina forslag.

MEMORIA - Memoreringsfasen och manusteknik

"Sprakliga strategier for att minnas och lara, till exem-
pel tankekartor och stédord.” (Centralt innehéll i &k
4-6; Sprakbruk; s 225).

Nar talaren har strukturerat sitt tal i dispositio och klatt
det i ord i elocutio, &r det dags att memorera talet. Me-
moria &r alltsedan antiken en viktig del i arbetet med
att framstalla ett 6vertygande tal. Som stod i memore-
ringsarbetet fanns da en sérskild minnesteknik, dar de
olika rummen i ett hus var symboler for talets olika de-
lar. ldag behdver vi inte |dra oss talet utantill, vi anvan-
der olika typer av manus. Dessutom har vi OH-appara-
ter, olika presentationsprogram, interaktiva skrivtavlor
(smart boards) och lasplattor till var hjalp for att minnas
innehallet i talet.

Stodord och/eller tankekartor &r ett enkelt och ut-
markt stéd fér minnet. Talkort fér stédord eller minnes-
anteckningar gors enkelt av ett fjardedels A4-ark i styvt
papper. Férbered och numrera ett kort per huvuddel av
talet. Att lara sig ta ut stodord fran en text och att skriva
tankekartor ar viktig kunskap f6r eleverna. Det har for-
arbetet, som ar till for att stodja minnet &r viktigt, men
framfor allt &r det nodvindigt att OVA; att lara sig talet
sd bra att man kan lagga sina talkort &t sidan. Forst
dé finns maojlighet att skapa direktkontakt med publiken
och visa sitt ethos, sin trovardighet. Ténk pa skillnaden
mellan en talare som ldser innantill ur sitt manus och
en talare som talar fritt, som kan lamna sitt manus och
spontant stélla och besvara frdgor. Vem av dem lyssnar
vi helst pa? Sjalvklart &r det talaren som talar fritt, och
som darigenom skapar kontakt, som tilltalar oss mest.
Avsétt tid for eleverna att 6va i skolan och de dem ta tid
pa sina tal flera ganger under évningsfasen.

| memoria laggs grunden f6r nésta steg, actio. For-
utséttningen for att ett framférande ska bli bra, ar att
vara sa vél forberedd, att man kan tala och agera na-
turligt — &ven om de tekniska hjalpmedlen inte skulle
fungera.

tt gora i klassrummet

Dela klassen i tre lika stora grupper. Spela upp en ny-
hetssandning for klassen (radio eller tv) efter att forst
ha gett grupperna féljande instruktion:

a. grupp 1 far bara lyssna/titta

b. grupp 2 far lyssna/ titta och anteckna

c. grupp 3 far lyssna/titta, anteckna och direkt

efterat aterberatta for varandra vad de minns

Lat det ga en tid (en timme, en halv dag, en vecka) och
be sedan alla skriva ner vad de minns fran nyhetssand-
ningen. Jamf&r och diskutera resultatet i helklass.
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ACTIO/ PRONUNTIATIO
Framférandet — kroppssprak och rést

"Hur gester och kroppssprak kan paverka en presen-
tation.”"(Centralt innehéll i 4k 4-6; Tala, lyssna, sam-
tala; s.224)

Om talaren har forberett sitt tal riktigt val i memoria,
har han/hon sé att sdga "krattat manegen” f6r actio/
pronuntiatio - framférandet. Har 6vas kroppssprak (ac-
tio) och réstbehandling (pronuntiatio), som bada ar av
stor vikt for helhetsintrycket av talet och talarens mgj-
lighet att Gvertyga.

Redan under antiken insdg man att framférandet
var avgorande for talets genomslagskraft — och det
géller fortfarande. Demosthenes fick en gang fragan
om vad som var det allra viktigaste for att ett tal skulle
engagera ahdrarna. "Framforandet”, blev hans svar.
Som det nast viktigaste d&? "Framforandet”, svara-
de han aterigen. Men som det tredje viktigaste, vad
ar det? "Framférandet”, sa han bestamt. Den héar lilla
anekdoten bekréftar, att ett bra framférande, med fo-
kus p& kommunikationen med &hérarna, ar avgérande
for effekten av ett tal.

"Alla talare haller tva tal samtidigt — det som hdérs och
det som syns."(Shakespeare)

Vad &r det da som ingar i kroppsspréaket? Vad beho-
ver man tanka pa for att gora ett lyckat framférande?
Det viktigaste verktyget &r 6gonkontakten. Att sprida
den, vila lugnt med blicken pa &hdrarna — det ger ett
trovardigt och beharskat intryck. Att visa kénslor med
hjéalp av gester och mimik, sa att de passar ihop med
det talaren sédger. En god, avspénd hallning — liksom
gester och mimik - forstarker intrycket av det som ségs
och av talaren. Hallningen &r ocksa en forutséttning for
att kunna andas ratt. Hallningen och andningen &r i sin
tur férutsattningar for att résten ska fungera val

Rosten ar férutom kroppsspraket vart viktigaste in-
strument f6r att gora ett gott intryck pa lyssnaren. Det
ar viktigt for en talare att anvanda résten ratt, for att
orka tala utan att bli hes eller "kraxig”. For att résten
ska fungera bra behdver vi vara avspénda, ha god hall-
ning och andas ritt - med magen, inte med bréstet.
Om vi anvédnder oss av de har grundférutsattningarna,
vad mer behdver vi tdnka pa for att var rost ska upp-
fattas som behaglig att lyssna pa? Jo, det géller att
tala tydligt, med god artikulation, s& att &hoérarna kan
uppfatta vad som sdgs. For att det som ségs ska bli in-
tressant att lyssna p& behdver man betona viktiga ord,
tala med variation och anpassa talhastighet, intonation
(melodi), pausering och volym efter situationen. Tipsa
garna eleverna om att "prata upp sig” fore framtradan-
det pd samma satt som de varmer upp infor en viktig
idrottsprestation. Energi, entusiasm, engagemang och
gladje smittar; en talare som visar intresse for sitt &mne
och sina ahdrare &r en talare vi lyssnar pa.



tt gora i klassrummet
|. ELEVERNA BRUKAR KANNA sig mer férberedda och trygga
infér framférandet nér de far 6va sig pa och lara sig att
folja professor Elliot Seidens handfasta tips:

* Walk in! Ga in lugnt och sakert och kom ihag att
se glad ut sa fort publiken kan se dig.

* Plant yourself! Stéll dig stabilt s& du kénner att
bada fétterna har kontakt med golvet. For att
paminna dig om att ha en god hallning, kan du
tanka "krok i taket”.

* Look them in the eye! Har handlar det om att
Ova pa att ta 6gonkontakt och att sprida den.
Om man har stor publik, &r det inte mgjligt att
ta 6gonkontakt med alla samtidigt. Valj darfor
ut tre &hdrare — en till hdger, en i mitten och en
till véinster — och ha 6gonkontakt med var och
en av dem sé lange som det tar att tdnka "en
cola, tva cola, tre cola”. Dels visar du att du &r
lugn och beharskad - har situationen i din hand
- och dels gor det att du inte far fér brattom att
bdrja tala, att du har "is i magen”.

* Get started! Forst nu ar det dags att bérja halla
talet och tack vare mallen kanner eleverna
mycket stérre lugn och sékerhet &n de skulle
gora annars. Deras sjélvfértroende vaxer.

2. atT kommuNicera med hjélp av ett "nonsenssprak” ar
ett roligt satt att visa hur mycket vi tolkar och férstar
med hjélp av tonfall, kroppssprak och mimik. Para ihop
eleverna tva och tva. Varje par ska nu tanka ut en liten
scen att spela upp. De bestdammer grovt vad samtalet
ska handla om och fokuserar sedan pa att fundera pa
hur de ska anvéanda sitt kroppssprék och sina roster
for att férmedla till &hérarna vad deras samtal gar ut
pa. Val pa "scen” improviserar de och anvander bara
nonsensord.

EMENDATIO - ratta, fullkomna eller korrigera
Emendatio &r liksom intellectio en partesdel som till-
kommit pa senare tid. Den &r bra att anvénda sig av
utifrdn ett pedagogiskt perspektiv. Talaren gar igenom
vad som fungerade bra respektive vad som kan géras
battre och vad som eventuellt bér undvikas vid framtida
framféranden. Manga elever séger efter responsarbe-
tet att de vill "géra om” sina tal, och d&ven om de inte
framfér dem igen s& kan de i smagrupper hjélpas at
att utifrdn sina manus forbéttra och férandra sina tal.
Ibland talar man om detta som ett sjunde steg, feed-
backtio, vilket &r en form av egenrespons.
Responsarbetet pa individ- och gruppnivd kan i
nasta fas utvecklas till handfasta rdd om hur en bra
talare och ett bra tal kan utvecklas. Summeringen av
respons och goda rad utifran elevernas tal utgér en bra
grund for ett fortsatt arbete med féréandringar, forbatt-
ringar av savél talare som tal. Elever vill oftast att man
arbetar med och fullkomnar deras egna tal, men i vissa
grupper &r det battre att arbeta med "anonyma” utkast.
Under emendatio kan man ocksa gora en utvardering

utifrdn dnskat utfall. Var argumenten tillrackligt tydliga?
Hur ska vi géra detta &nnu battre? Att samla respon-
sen till generella rdd eller regler f6r vad som &r bra att
tdnka pa &r uppskattat av eleverna. Det ger dem red-
skap for att kunna bearbeta sina tal och framféranden
i efterhand alternativt ge sig sjdlva egenrespons infor
nya talsituationer.

Om man visualiserar raden i en tankekarta eller i
tankemoln far eleverna en rad- och regelsamling som
latt gar att komplettera allteftersom eleverna gar vidare
i sin utveckling som talare.

Det ar viktigt att eleverna far erévra sina retoriska kun-
skaper och fardigheter stegvis. De dvningar som pre-
senteras i UR:s 6vningsmaterial bygger pa tanken att
arbetet i klassrummet startar i trygghetsévningar och
oférberedda tal som gradvis leder eleverna fram till att
bli sdkra och goda talare med tro pa sin egen férmaga
att uttrycka tankar och asikter i allt frAn férberedda re-
dovisningar till spontana debatter. Har presenterar vi
tankarna och bakgrunden till varje steg i den progres-
sionsstege som évningsmaterialet bygger pa.

I. Introduktionsévningar
Det ar viktigt att borja retorikarbetet med introduktions-
ovningar for att skapa ett tryggt, tilldtande klassrums-
klimat. Ovningarna stérker gruppens tillit och 6kar ge-
menskapen pa ett lekfullt och positivt sétt. De ger alla
en mojlighet att tala och anvénda rést och kroppssprak
pa olika vis och fungerar utmarkt som uppvarmning
och avbrott under skoldagen.

Att aktivt arbeta med att skapa ett tillatande klass-
rumsklimat stérker elevernas sjalvkansla och &r grun-
den f6r att lyckas med retorik i klassrummet.

Tillatande klassrumsklimat

Vad innebadr ett tillditande klassrumsklimat? Det &r ett
klimat dar eleverna kanner sig trygga. Trygghet och
harmoni &r grundférutséttningar fér att eleverna ska
vaga tala. Det handlar om att skapa sjalvtillit och res-
pekt for varandra; det handlar om att skapa det som
laroplanen kallar "en god milj6 fér larande”.

Det ar viktigt att:

* ha roligt och skratta tillsammans

* sldppa loss, glémma sig sjélv och
vaga "gobra bort” sig

* skratta med - men aldrig at - varandra

* vara tilldtande mot varandra — och mot sig sjélv —
for att alla ska trivas och mé bra

* strdva mot 6ppenhet, respekt och tillit for att
starka elevernas sjalvkansla och kénsla av
gemenskap

Lararen ansvarar for att:
* sitta samman grupperna, sa att alla far
arbeta med alla



* skapa en positiv, uppmuntrande atmosfar,
bade i ord och handling

e uppmuntra - sé att alla blir hérda och sedda
och vaga gora sig hérda och synliga

e uppmuntra — sé att eleverna vagar ta
ogonkontakt och se glada ut

* ta till vara varje elevs unika egenskaper —
ingen elev far hamna utanfér

tt arbeta med i klassrummet
I. "viveN” — Trénar uppmérksamhet, lyssnande, sjélv-
kansla och 6gonkontakt. Som material behdvs ett nys-
tan av garn eller snore.
Sta i cirkel. Lararen borjar och sager t.ex. "Hej, jag heter
Kim och jag gillar att l&sa science fictionbécker.” Utan
att sldppa &nden av nystanet kastar |araren nystanet vi-
dare till elev 1 som talar om vad han/hon gillar att géra.
Elev 1 kastar nystanet till elev 2 som talar om vad han/
hon gillar att géra. Ovningen fortsatter pA samma sétt
och det galler for var och en att hélla reda pa vad per-
sonen fore gillar att gora. Nér alla fatt nystanet ska spin-
delnatet nystas upp. Den sista eleven kastar tillbaka till
eleven fére och berattar vad han/hon gillar att gora.
Nar hela spindelnétet &r uppnystat och lararen har hela
nystanet, ska han/hon beréatta vad den sista eleven gil-
lar att géra. Ovningen kan varieras i det oéndliga och
ger eleverna goda forutsattningar att lara k&nna nya si-
dor av varandra.

Il Oférberedda Talares Klubb - OTK

Har ges eleverna mgjlighet att tala infér varandra utan
krav pa forberedelser. Det ar viktigt att ha manga sma,
roliga 6vningar for att utveckla deras talfléde och spon-
tana tal. Ahérargruppens storlek fér "oférberedda ta-
lare” varierar och géar frdn den lilla gruppen med néara
kamrater till hela klassen. Det ar viktigt att inte lata
ovningarna dra ut pa tiden. | de fall det behévs, utser
gruppen en tidhallare.

"Léraren ska tillsammans med eleverna utveckla reg-
ler fér arbetet och samvaron i den egna gruppen.” (Lgr
11: 2.1 Normer och vérden; s 13)

For att underlétta for eleverna att géra Gvningarna i
"Oférberedda Talares Klubb — OTK", &r det en fordel
om de kanner till vissa moment s som turtagning, spel-
regler f6r lyssnaren och talaren samt responsarbete.
Det &r viktigt att eleverna &r delaktiga i processen, som
ska leda fram till att de utvecklas till goda, empatiska
lyssnare och skickliga talare. Ett led i det arbetet ar att
skapa spelregler for saval lyssnare som talare.

Turtagning

For att eleverna inte ska prata i munnen péa varandra far
de &va sig pa att tala i tur och ordning. Ovningen syftar
till att ge alla samma mojlighet att komma till tals. Alla
far lara sig att lyssna och vénta pa sin tur, dven de som
brukar vara ivriga att f4 sédga sitt. Om det underléttar,
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kan den som har ordet ha en "talarpinne” eller liknande
i handen.

tt arbeta med i klassrummet

I. cor GRUPPER oM FYRA. Be eleverna berdtta om nagot de
upplevt, sett eller hort de senaste dagarna. Elev 1 talar
i 30 sekunder utan att bli avbruten. Elev 2 stéller en 6p-
pen fraga till elev 1 om det han/hon har talat om. Elev 1
svarar och sedan &r det elev 3:s tur att stélla en Sppen
fraga till elev 1. Turtagningen fortsatter p4 samma satt
tills alla fyra har haft ordet. Darefter tar elev 2 vid och
blir den nye talaren. Talaren kan alltid vélja att sidga
pass och lata bli att svara pa en fraga.

Oppna fragor &r utvecklande och hindrar eleverna fran
att svara med enbart ja eller nej. De inleds med frage-
orden: Nar? Var? Hur? Vem? Vad? Varfér? Med hjélp
av vad?

Spelregler for lyssnaren

Att lara sig lyssna &r vid sidan av arbetet med att skapa
ett tryggt och tillaitande klassrumsklimat en grundsten i
retoriken. Det &r viktigt att eleverna tillsammans disku-
terar fram regler for hur de tycker att en god lyssnare
ska vara; vad han/hon bér ténka pa.

tt arbeta med i klassrummet

I. FrAGA ELEVERNA vilka regler de tycker att lyssnarna ska
ha. Lat grupper om 3-5 diskutera ca 3 minuter och
komma med forslag. Gruppen véljer en sekreterare
som antecknar forslagen och darefter namner varje
grupp i turordning ett férslag at gangen tills det &r slut
p& exempel. Lararen antecknar forslagen pa tavlan.
Varje elev viljer 3-5 férslag (bestdm antal i klassen)
genom handupprackning. Lararen raknar och anteck-
nar hur manga réster respektive forslag far och skriver
upp de forslag som har fatt flest roster. Placera klas-
sens regler val synliga i klassrummet. Skriv nya regler
varje lasar.

Exempel pa regler:
* Se pa talaren
* Ha positivt kroppssprak
* Visa intresse
* Visa respekt
« Stall relevanta fragor efterat

Spelregler for talaren

Sjélvklart ar det viktigt att eleverna kénner sig trygga
och bekvdma, ndr de ska framfora nagot. For att &ven
talarovilliga elever ska fa& lust att delta, far ingen elev
nagonsin tvingas att framféra nagot infér andra. Aven
de riktigt blyga brukar efter hand vilja vara med i de ro-
liga 6vningarna. Det ar viktigt att elevernas framféran-
den progressivt gar fran att presentera nagot i grupp,
till par och slutligen enskilt. Fér att minska nervositeten
hos dem/den som de férsta gangerna ska framféra néa-
got infér kamraterna, &r det bra att sitta lyssnarna i
fokus. Det gor man genom att férbereda hela klassen



pa att talarna har i uppgift att betrakta lyssnarna och ge
respons i form av ros (vad var bra?) och goda rad (vad
kan goras dnnu bittre?) efter framférandet.

* Var de goda lyssnare?
* Foljde de spelreglerna som klassen skapat?

tt arbeta med i klassrummet
I.PRECIS SOM ELEVERNA tillsammans har diskuterat fram reg-
ler f6r hur de tycker att en god lyssnare ska vara, bor
de ocksa diskutera fram regler f6r en god talare genom
att félja samma arbetsgang som for lyssnaren.

Exempel pa regler:
* Var vél férberedd
* Anvand stddord pa talkort
* Ta 6gonkontakt
* Tala tydligt
* Visa intresse
+ Ova med tidtagning

Il Férberedda 6vningar

Nu &r det dags fér 6vningar som kréaver viss férbere-
delsetid och dér eleverna far mojlighet att arbeta mer
aktivt med sitt framférande. Fortfarande ska 6vningarna
g4 att genomfora under ett till tva lektionspass. Efter
att ha arbetat med partesmodellen i sma steg ar det
nu dags att g& igenom alla delarna och tillimpa mo-
dellen pa ett helt tal. Har &r det viktigt att g& igenom
vilka olika presentationshjilpmedel som finns. Genom
att repetera hur man ger respons och rad 6kar ocksa
kraven pa att de som lyssnar &r aktiva. Progressionen
ligger i att ga frAn Gvningar som gors i par, grupp eller
ar baserade pa improvisation, till vningar dar eleverna
pa olika sétt férbereder sig och presenterar.

Tank pa att:

Amnesvalet bor ske i samrad med lararen, dels for att
hjalpa eleverna att kunna skilja pa olika typer av tal,
dels for att forhindra att nagra rékar vélja samma &mne.
Talen bor vara tidsbegrédnsade och eleverna bér an-
vénda manus.

tt arbeta med i klassrummet

1. L&t eleverna lista &mnen som de skulle vilja infor-
mera eller f& information om. V&lj ut ndgra &mnen och
lotta ut &mnen som eleverna ska arbeta med i fyrman-
nagrupper. | grupperna ska de:

e formulera ett syfte

¢ lista alla ord de kan komma pa som ska

finnas med i deras tal

* sortera orden i grupper

* fundera pa hur man kan inleda och avsluta talet

* fundera pa var de kan hitta mer info om sitt &mne
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Har kan man lata eleverna gé igenom delar av partes-
modellen alternativt hela. Att arbeta i smagrupper &r
mycket givande i taltrdningen. Eleverna diskuterar sig
fram till vad de vill séga i den lilla gruppen, vilket ger en
trygghet infor presentationen i en stérre grupp.

IV Argumentation

Till sist &r det dags att titta pa argumentation och vilka
olika tekniker det finns for att Gvertyga sin publik. Ov-
ningarna ger eleverna mdjlighet att trdna pa olika sétt
att argumentera och |&ar dem ocks3 att vardera och ge-
nomskada motstandarens argument.

tt arbeta med i klassrummet
I. 6R EN ENKEL argumentationsanalys tillsammans.
En tes ar det samma som en asikt, en tanke, en vilja.
Argument &r skidlen som stdder talarens asikt. Motar-
gument ar motstdndarens argument.
Tes: Infor skoluniform.
Argument: Det blir enklare, billigare, mer rattvist
Motargument: Det blir trékigt

2. LAT ELeverNA komma med forslag pa d&mnen att argu-
mentera for eller mot. Lotta ut &mnen, som eleverna
far arbeta med i fyramannagrupper. Utga fran de argu-
ment, skal for deras asikt, som grupperna kommer fram
till och lista dem pa tavlan. Sortera argumenten utifran
féljande kategorier:

* kénsloargument

* planboksargument

* fakta- och statistikargument

* expertutldtande

Fyll p& med argument tillsammans, s& att man far fram
de olika kategorierna. Med utgangspunkt fran grup-
pens kunskaper kan man férst néja sig med de argu-
ment som eleverna sjélva kommer pa och sedan, som
larare, fylla pa med fler.

Tankar att ta med sig

Om kunskapen om @&mnet retorik och de verktyg reto-
riken erbjuder blir ett naturligt inslag i barns och ung-
domars studier kommer nésta generation vuxna inte
langre att svara att "tanken pa déden bara ar snappet
vérre &n att tala infér andra”. Férhoppningsvis kan den
har handledningen i nagra av retorikens grundtankar
hjélpa till att sprida det budskapet. P4 samma sétt som
det ar sjélvklart att eleverna tranar l&sning, lasstrate-
gier och kallkritik i alla &mnen borde retorik ses som en
sjdlvklar del av undervisningen i allt fran sl6jd till natur-
vetenskap.
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I. KONTAKT- OCH INTRODUKTIONSOVNINGAR

Det &r viktigt att bérja retorikarbetet med introduktionsé6v-
ningar for att skapa ett tryggt, tillstande klassrumsklimat. Ov-
ningarna stérker gruppens tillit och 6kar gemenskapen pa ett
lekfullt och positivt sétt. De ger alla en mdgjlighet att tala och
anvanda rost och kroppssprak pa olika vis och fungerar ut-
mérkt som uppvarmning och avbrott under skoldagen.

Att arbeta med ett tilldtande klassrumsklimat stérker elev-
ernas sjélvkansla och ar grunden for att lyckas med retorik
i klassrummet. Detta maste laras in, trénas, ater trdnas och
aktivt arbetas med!

I. Draken ater upp dig

— Tréanar uppmérksamhet, lyssnande och sjélvkéansla

Alla sitter i cirkel utom en elev 1 som sitter mitt i ringen och
blundar. Lararen pekar pa elev 2 som reser sig och tassar fram
bakom ryggen pa elev 1 och knackar honom pa axeln. "Vem
dar?", fragar elev 1. "Det &r draken som ska &ta upp dig”, sdger
elev 2 med forstalld rost. "Det &r det inte alls, det &r ... (och gis-
sar vem han tror det &r)", siger elev 1och fortsitter gissa tills
han gissat ratt och elev 2 far ta plats mitt i ringen.

2. Handhalsning

— Trénar uppmérksamhet, lyssnande, sjélvkansla och égon-
kontakt

Gor grupper pa 5-7 elever. Dela ut en 6gonbindel per grupp.
Elev 1 gar runt i gruppen och hélsar genom att ta i hand och ha
o6gonkontakt med var och en. Darefter satter han/hon pa égon-
bindeln, tar i hand och férsoker gissa vem han/hon halsar pa.

3. Sag det med en kansla

Innan man gér évningen bor man ga igenom orden "mingel-
party” och "mingla”

GruPpsTORLEK: Hela gruppen/klassen

TIDSATGANG: 10-12 minuter

materiaL: 20 meningar att sdga; 30 kort med som visar olika
kénslor/ sinnes-stamningar

utForANDE: L&t varje elev dra ett kort med ett kénsloadjektiv.
Forklara fér eleverna att de ska forsoka gestalta den kansla
som star pa deras kort med hjélp av rést och kroppssprak, nar
de sédger den mening som l&raren valt.

Forklara situationen nedan och vélj ett kort med en mening att
l&sa upp for gruppen, t.ex. "ldag ar det 15 dagar fore jullovet”.
L&s upp nya meningar med nagra minuters mellanrum. Situatio-
nen &r ett "mingelparty”. Alla minglar runt och nér tva stycken sto-
ter ihop "hélsar” de genom att séga meningen pa det sétt som
deras adjektivkort anger. Sedan byter de kort - och kansla - med
varandra. De fortsétter att mingla runt, stéter ihop med nagon ny
och "halsar” nu med det kanslouttryck de fick vid bytet.

4. Presentera dig som ett djur
GruPpsTORLEK: Hela gruppen/klassen
TIDSATGANG: 8-10 minuter
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» Den tidsatgang som anges i dvningarna ar
ungefarlig. Lararen anpassar efter gruppen
och den tid som finns till forfogande.

» Det ar viktigt att variera grupperna, sa att alla
far arbeta med alla.

utroranpe: Uppmana alla elever att ténka ut ett djur som de
skulle vilja vara. Be dem fundera pa vad det ar som gor att de
valt just det djuret. Vilken utmérkande egenskap eller livsbe-
tingelse har det?

Forklara for eleverna att de ska "mingla” runt och nar tva
stycken stéter ihop ska de presentera sig for varandra som
det djur de valt. De ska ndmna den egenskap de gillar hos
djuret och med hjalp av rést och kroppssprak forsdka gestalta
hur djuret later och ser ut. De fortsatter att mingla runt, stoter
ihop med en ny kamrat och presenterar sig precis som tidi-
gare som det djur de valt.

Proceduren upprepas tills s& manga som mdgjligt presenterat
sig for varandra.

auternativ: Ovningen kan ocksé goras sa att man istallet later
eleverna vélja ett djur de tycker att de liknar, men da kréavs det
att alla i gruppen kéanner sig riktigt trygga med varandra.

5. Kategoripingis

GRUPPSTORLEK: Hela gruppen/klassen + par

TIDsATGANG: ca 10 minuter

materiaL: 15 kategorikort

UTFORANDE: Innan man goér Gvningen bér man ga igenom be-
greppet kategori och eventuellt samla férslag pa olika kate-
gorier pa tavlan. Placera gruppen i tva cirklar, en inre och en
yttre, s& att de som sitter mitt emot varandra bildar par. Lat alla
i den inre cirkeln dra ett kategorikort, t.ex. husdjur, och sedan
sdga sitt forsta ord, exempelvis hund. Den som sitter i den
yttre cirkeln i paret ska s& snabbt som mgjligt bolla tillbaka
med ett annat ord inom samma kategori. Bryt efter ett par
minuter och lat alla i den yttre cirkeln flytta ett steg at vanster
och fortsétt med 6vningen pa samma sitt.

auternaTiv: Ovningen kan goras svarare genom att man be-
gréansar vilken eller vilka bokstéver orden far bérja pa.

6. Verbpingis

GRUPPSTORLEK: Hela gruppen + par

TIDsATGANG: ca 10 minuter

maTeRIAL: 20 kort med verb; 30 kort med kénslor/sinnesstam-
ningar

UTFORANDE: Innan man gor évningen bor man ga igenom verb-
formerna infinitiv/grundform och imperativ och ge exempel pa
ett antal verb i de bada formerna pa tavlan, t.ex. Ata-At!

Placera gruppen i cirklar och par som i 6vning 3. Lat eleverna
i den yttre cirkeln dra var sitt kort med ett neutralt verb och
eleverna i den inre cirkeln var sitt kort med en kénsla/ sin-
nesstdmning. Eleven i paret i den yttre cirkeln visar sitt kort
for kamraten i den inre cirkeln. Han/hon forsoka séga verbet
i imperativform med den kénsla/sinnesstamning som star pa
kortet. Kamraten forscker gissa kanslan. Eleverna byter se-
dan roller sedan lararen latit dem dra nya kort. Bryt efter tva
minuter och lat alla i den yttre cirkeln flytta ett steg at vénster.
Fortsatt 6vningen pa samma sétt.



7. Stafettsaga

Alternativ 1:

GRuPPSTORLEK: Hela gruppen/klassen

TIDSATGANG: 6-8 minuter

utroranpe: Placera gruppen i en stor cirkel. Uppgiften &r att be-
rétta en saga/historia. Lararen sdger en 6ppningsmening och
varje elev far sedan bygga pa stafettsagan, men med enbart
ett ord &t gangen. De kan dven anvéanda konjunktioner som
t.ex. och, eller, men, for etc., avsluta meningar och pabdrja
nya, nar det kdnns naturligt. Avsluta nar ni gatt nagra varv och
sagan fatt ett lampligt slut.

Alternativ 2:

GRUPPSTORLEK: 5-6 elever

TIDSATGANG: 6-8 minuter

utroranpe: Dela in eleverna i grupper. Uppgiften ar att beratta
en saga/historia. Elev 1 startar sagan genom att sdga en me-
ning som borjar pa bokstaven A. Elev 2 fortsatter berattelsen
med en mening pa bokstaven B och sa vidare. Instruera elev-
erna att inte ténka for lange. Med tiden kommer de att bli allt
battre pa att skapa en sammanhédngande beréttelse. Variera
fran gang till gang vilken bokstav sagan bdrjar med.

8. Mimikpingis

Innan man gér évningen bor man forklara ordet "mimik” och
gestalta nagra olika kanslor tillsammans. Skriv glad, ledsen,
arg pa tavlan och be eleverna komma med fler exempel. An-
teckna dem. Visa sedan de olika kénslorna tillsammans med
hjalp av er mimik.

Alternativ 1:

GRuPPSTORLEK: Hela gruppen/klassen

TIDSATGANG: 6-8 minuter

utForanpE: Placera gruppen som i évning 3 och 4. Eleven i den
inre cirkeln visar en kénsla med hjélp av sin mimik som eleven
i den yttre cirkeln harmar. Eleverna byter sedan roller. Bryt
efter tvd minuter och lat alla i den yttre cirkeln flytta ett steg
at vanster.

Alternativ 2:

GRUPPSTORLEK: 4-5 elever

TIDSATGANG: 6-8 minuter

utroranpe: Dela in eleverna i grupper. De ska sta i cirklar. Elev-
erna i respektive grupp bestdmmer vem som ska borja. Elev A
visar en kénsla med hjélp av sin mimik som de andra eleverna i
cirkeln harmar. Elev B till véinster om A visar kénslor och &vriga
harmar mimiken. Fortsatt medsols tills alla eleverna har agerat.

9. Spegling

GRUPPSTORLEK: Par

TIDSATGANG: 4-6 minuter

utroranpe: Elev 1 leder och elev 2 f6ljer 1:s rorelser som i en
spegel. Viktigt att rérelserna utférs i "slow motion”, s de
blir latta att folja. Efter 30-40 sekunder ropar lararen "Byt!".
Eleverna byter roller och proceduren upprepas nagra ganger.
Efter 3-4 minuter ropar lararen "Frys!” och alla star som fast-
frysta/férstenade utan att rora sig.

10. Formedla/Visa kanslan

GRUPPSTORLEK: Par

TIDSATGANG: 6-8 minuter

materiaL: 30 kort med kénslor/sinnesstdamningar

utroraNDE: Elev 1 &r modell. Elev 2 drar ett kort med en kénsla/
sinnesstdmning som han/hon ska f& modellen att férmedla/
visa genom att med hjélp av ordls/ickeverbal kommunikation,
dvs. hiander och kroppssprak, placera modellen i ritt posi-
tion och med ratt kénslouttryck. Nar de tycker att de &r klara
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diskuterar de vilken kénsla som skulle férmedlas och vad de
upplevde som latt/svart. Eleverna byter sedan roller: elev 1
far ett kort av ldraren och elev 2 &r modell. Gér som tidigare.

Il. Synonymmatchen

GRUPPSTORLEK: Max 15 elever

TIDSATGANG: 8-10 minuter

maTerIAL: Lista med forslag pa ord

utroranDe: Dela gruppen i tva lag. Omgang 1: Lararen séger ett
ord fran listan och lag 1 far méjlighet att sdga en synonym till
ordet. Turen gar darefter till lag 2 som ocksa séger en synonym.
Fortsatt tills lagen inte kan komma pé fler synonymer. Omgang
2: Gor pa samma sétt, men lat nu lag 2 borja. Fortsatt med yt-
terligare nagra omgangar. Skapa gérna fler startord, men tank
pa att anvanda ord som har ménga synonymer. For att gdra 6v-
ningen mer spannande, kan man utse en domare/en jury som
ger 1poéng for varje rétt och 1 poéngs avdrag for varje felaktigt
svar. Som en férdjupning av évningen kan man diskutera med
klassen hur de olika synonymerna skiljer sig at.

12. Gissa aktiviteten

GRUPPSTORLEK: Hela eller gérna halva gruppen/klassen
TIDsATeANG: ca 10 minuter

utroranpe: Tva elever gar ut ur klassrummet. Ovriga elever be-
stdmmer nagot som de tv& som &r ute ska géra nédr de kom-
mer in, t ex ga fram till tavlan och rita ndgot, satta sig vid kate-
dern, 8ppna fonstret etc. Nar de tva utskickade kommer in ska
de genom att rora sig och agera pa olika satt, komma fram till
vad det &r klassen vill att de ska gora. Varje gang de gor nagot
som leder fram mot rétt handling far de en kort icke-verbal
signal av nagot slag (pennslag, handklapp, pling, pip etc.).
Bestam i férvag vem/vilka som ska ge signalen. Pa detta séatt
ska de tva eleverna komma fram till ratt handling/agerande
utan att ndgon muntlig kommunikation férkommer. Ovningen
vanjer eleverna vid att vara i centrum for allas blickar, de tar
automatiskt 6gonkontakt for att fa bekréftelse pa sina férsok
att hitta rétt handling/agerande.

Ovningen kan goras svar eller l4tt beroende pa hur vana elev-
erna &r. Riktigt svart blir det om klassen tanker ut en sekvens
handlingar som ska utféras for att uppgiften ska anses vara
klar. N&r eleverna ar trygga med varandra kan évningen géras
med en som gar ut.

13. Tre pa banken

- tydliga icke-verbala signaler

GRUPPSTORLEK: 3 elever

TIDSATGANG: 3-4 minuter

utFORANDE: Langst fram i klassrummet stéller du tre stolar pa
rad, férestéllande en soffa, en bank, en mur eller dylikt. Tre
personer far ta plats pa var sin stol och utan att séga nagon-
ting till varandra, ska de alla tre Idmna banken av samma orsak.
Den som férst far en idé om varfér de maste lamna banken,
skall pa ett tydligt sétt med bara sitt kroppssprak visa detta fér
de andra tva. Initiativtagaren maste ta tid pa sig for detta. Det
skall vara helt klart f6r publiken att de alla tre ldmnar banken av
samma orsak. Det kan till exempel vara bussen som kommer,
det kan borja dsregna eller ringa in till lektion. Idérikedomen
hos eleverna brukar vara outtémlig.

14. Pristagaren

GRUPPSTORLEK: Hela gruppen/klassen

TIDSATGANG: 6-8 minuter

utroraNDE: Alla elever sitter i en cirkel med ansiktena vanda inat
ringen. En elev placeras i mitten och &r reseagent. En av elev-



erna i cirkeln utses till pristagare (vinsten &r en resa) genom att
lararen gar runt bakom "ringens rygg” och placerar utan att det
marks ett litet féremal (ett gem, ett mynt eller liknande) i han-
den pa en av eleverna, som da blir pristagaren. Endast han/hon
kanner till sin roll som &r att vélja medresenarer. Han/hon ska,
genom att ta gonkontakt och blinka till sina kamrater, skapa sé
manga medresenarer som mdjligt i ringen innan reseagenten i
mitten lyckas avsléja vem han/hon (=pristagaren)ar. Den som
blivit medresenar vander sig med ryggen inat ringen. Inte férrén
reseagenten kanner sig helt sdker pa vem som &r pristagare, far
han/hon avsl6ja honom/henne.

Il OFORBEREDDA TALARES KLUBB - 0.T.K

Har far eleverna mdjlighet att tala infor varandra utan krav pa
férberedelser. Det ar viktigt att ha manga sma4, roliga évningar
for att utveckla deras talfléde och spontana tal. Manga &v-
ningar gor eleverna fortfarande tillsammans i sma grupper el-
ler par och &hérargruppens storlek for "oférberedda talare”
varierar och gar fran den lilla gruppen med néra kamrater till
hela klassen. Det &r viktigt att inte lata Gvningarna dra ut pa
tiden. | de fall det beh6vs, utser gruppen en tidhallare.

I. Beskriv prylen

GRUPPSTORLEK: 8-10 elever

TIDsATeANG: 8-10 minuter

materiAL: 20 bildkort med saker att beskriva

utroranpe: Sitt i cirkel. Elev 1 drar ett kort med en bild av nagot
utan att de andra ser vad det &r. Uppgiften &r for elev 1 att
beskriva saken utan att séga vad det ar. Instruera eleverna att
bdrja beskriva utifrdn sinnesintryck: hur den ser ut, hur den
kanns, vilken form, farg, struktur den har. Pausa och at aho-
rarna gissa. Om ingen kan gissa fortsétter elev 1 att beskriva
saken utifran funktion. Om ahérarna dnda inte kan gissa, far
de stélla ja/nej-fragor tills de kommer pa vilken prylen &r. Elev
2 drar sedan ett kort och &vningen fortsatter pad samma satt
som tidigare. Ovningen kan med férdel géras om manga
ganger och eleverna kan sjilv komma pa saker att beskriva
alternativt ta med sig féremal hemifran.

2. Rita efter beskrivning

GRUPPSTORLEK: 4 elever

TIDsATeANG: 8-10 minuter

UTFORANDE: Tre av eleverna i gruppen skall halla sina kollegie-
block vinklade sa att ingen kan se vad de ritar. Den fjarde far
ett kuvert med en bild med geometriska figurer i ett komplice-
rat mdnster eller gérna ett vykort med abstrakt konst, av t.ex.
Picasso eller Dali. De skall nu beskriva bilden sa exakt att de
tre andra kan skissa motsvarande bild i sina block. De som
lyssnar far inte stélla ndgra fragor, utan bara rita utifran instruk-
tionen. Nar beréttaren anser sig vara klar med sin beskrivning,
far de jamfora sina teckningar med originalbilden.

KOMMENTAR: FOr att detta inte ska bli en konst i att rita utan i att be-
skriva och lyssna, &r det viktigt att halla sig till abstrakta bilder.
Ovningen visar hur svért det &r att vara s& exakt i en beskrivning
att alla far liknande inre bilder, i synnerhet nar kommunikationen
ar enkelriktad. Innan de byter roller bor de diskutera erfarenhe-
terna de har gjort, fér att pa s satt bli medvetna om vad &ho-
rarna har for behov i olika situationer. Vid gruppens fjarde och
sista beskrivning har alla fatt en klar bild av kraven pa en talares
exakthet och en &horares uppmérksamhet.

ALTErNATIV: Den hér 6vningen kan varieras genom om man later
deltagarna arbeta med Lego/Duplo, klossar eller olikfargade
geometriska monster. De far tva identiska uppséttningar klos-
sar/bilder. Person A bygger en staty/ldgger ett ménster av bil-
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der utan att visa for sin partner och A skall allteftersom beskriva
statyn/monstret s att partnern B kan dstadkomma en kopia.
Man kan ga tillvaga pa tre stt: 1) Person B, som skall bygga,
far inte frdga nagot, bara tyst félja instruktioner nar A beskriver
sin modell. 2) Nu skall B stélla fragor och A kan ta om sin be-
skrivning hur ménga ganger som helst, tills bada &r néjda. 3)
A far bara svara pa B:s fragor. A ger alltsa ingen beskrivning,
utan B maste ta initiativet med hjélp av frdgor for att kunna
bygga upp modellen.

3. Gissa karaktaren

GRUPPSTORLEK: 7-8 elever

TIDsATeANG: ca 10 minuter

materiaL: Kopieringsunderlag med latar/texter; kopieringsun-
derlag med olika yrken/karaktérer

utroraNDE: Dela ut en nonsenstext, en barnvisa, kand dikt el-
ler liknande. Elev 1 drar ett kort med en karaktér/roll, t.ex. ny-
hetsupplésare, prést, barnprogramledare, militér, regissor etc,
och ska lasa texten sa att kamraterna kan gissa vilken karaktér
han/hon &r. Elev 2, 3 osv. gor p4 samma sétt som elev 1 och
ahérarna gissar som tidigare. Ovningen kan goras littare ge-
nom att man har karaktarer som ar kdnda for deltagarna.
ALTERNATIV: Anvand de 10 korten med texter som tidigare, men
nu ska den elev som dragit kortet i stéllet ldsa texten med ett
kanslouttryck, som han/hon sjélv véljer. Kamraterna férséker
gissa vilken kénsla han/hon forsoker gestalta.

4. Ordgomma

GRUPPSTORLEK: 4-5 elever

TIpsATeANG: 10-12 minuter

materiaL: 20 dmneskort; 50 kort med substantiv att gémma i
beréttelsen

utrorRANDE: En hdg med dmneskort och en hég kort med sub-
stantiv per grupp. Eleverna bestdmmer vem som ska bdrja
och vem som éar tidtagare. Elev 1 drar ett &mne och ett sub-
stantiv och ska sedan tala fritt om &mnet i max 2 minuter. (Bor-
ja gédrna med 1 minut och utdka till 2 minuter, nér eleverna
fatt "talvana”.) Nagonstans i talet ska han/hon smyga in sitt
substantiv. De andra i gruppen ska gissa vilket det gémda
substantivet ar. De andra eleverna i gruppen gor i tur och ord-
ning pa samma sétt som elev 1.

acternativ: Ovningen kan goras svarare genom att man for in
olika krav pa disposition: inledning-mittparti-avslutning; da-nu-
sedan

5. Portrattet

GRUPPSTORLEK: 4 elever

TIpsATeANG: 10-12 minuter

materiaL: 15 portréttbilder (fyll girna p& med nya efterhand
fran tidningar, magasin, vykort)

uTrFoRANDE: Varje grupp far en hég med 6-8 bilder (gérna svart-
vita) av manniskor med olika karaktar (kén, alder, utseende)
och en hdg tomma kort. Eleverna bestdmmer vem som ska
bdrja och vem som &r tidtagare. De drar ett tomt kort och en
portréttbild var och far 2-3 minuter pa sig att under tystnad
forsoka leva sig in i vem personen pé bilden &r och vilken ka-
raktér han/hon har. Som stéd fér minnet antecknar de nagra
nyckelord. For att hjélpa eleverna att komma igang kan lara-
ren skriva nagra frdgor pa tavlan: Vem &r personen? Var bor
han/hon? Nar? Vilka framtidsdrémmar har han/hon? Hurdan
ar han/hon”? Vad vet du mer? Elev 1 presenterar sig sjélv som
personen pa bilden, s& detaljrikt som mgjligt, i max 2 minuter.
Efterat stéller kamraterna med turtagning en &ppen fraga var
och elev 1 improviserar svar som ger &nnu mer information



om personen/karaktéren. Fortsétt vningen pa samma satt
som med elev 1 tills alla i gruppen presenterat sig.

Avsluta 6vningen i helklass med att diskutera tolkningen av
bilderna och av hur mycket vi kan fa reda pa4 om en person
bara genom synintryck.

6. Prata pa - ordklasser

GRUPPSTORLEK: 4 elever

TIDsATGANG: 10-12 minuter

maTERIAL: 20 dmneskort med enkla &mnen som alla kan relatera
till; 75 kort med ord ur olika ordklasser

utForaNDE: Varje grupp far en hog med @mneskort och en hég
med kort med ord ur olika ordklasser. Eleverna bestdmmer
vem som ska bdrja och vem som &r tidtagare. Elev 1 drar ett
amne och bérjar tala fritt utifran det. Var tjugonde sekund "ma-
tar” ndgon i gruppen honom/henne med ett ordkort. Talaren
ska snabbt, innan nédsta ord kommer, fa in det i sitt tal. Bryt
efter ca 2 minuter. Elev 2 drar ett amne och bérjar tala och
ovningen fortsétter pA samma sétt som med elev 1. "Mataren”
ar kamraten nérmast till vanster om talaren.

7. Ordvaven

Alternativ 1:

GRUPPSTORLEK: 5-6 elever

TIDSATeANG: 5-6 minuter

materiaL: 50 kort med ord eller tema (blanda ur olika korthégar)
utroranpe: Dela ut en hég med kort till varje grupp. Eleverna
bestdmmer vem som ska b&rja och vem som &r tidtagare. Elev
1 borjar tala utifrn sitt kort. Efter 45 sekunder géar ordet vi-
dare till ndsta elev som snabbt tar ett kort och sa snyggt som
mojligt vaver in sitt ord/tema i talet. Fortsatt pd samma sétt
tills alla i gruppen har haft ordet. Har tranar man férutom ofor-
berett tal dven aktivt lyssnande och férmagan att knyta ihop
(textbindning) olika &mnen/teman.

Alternativ 2.

GRUPPSTORLEK: Max 16 elever

TipsAteANG: 15-20 minuter

materiaL: 50 kort med ord eller tema (blanda ur olika korthégar)
utroranpe: Dela ut ett kort med ett ord eller ett tema till var och
en i gruppen. Ingen far titta pa sitt kort. Person 1 vander pa
sitt kort och bérjar tala utifran sitt ord. Efter 45 sekunder gar
ordet vidare till ndsta person som tar dver och sa snyggt som
mojligt leder in talet pa sitt ord/tema. Har trédnar man férutom
oférberett tal dven aktivt lyssnande och férmégan att knyta
ihop (textbindning) olika &mnen/teman.

8. Vilka ar fragorna?

GRUPPSTORLEK: Hela gruppen/klassen

TIDSATGANG: 6-8 minuter

utForANDE: En elev i gruppen skriver pa tavla eller bladderblock
upp 6 till 10 ledtrddar om sig sjalv pa tavlan. Ledtradarna &r
svar pa ténkta fragor som skostorlek, favoritfarg, husdjurs-
namn, morfars hattstorlek etc. Ovriga i gruppen turas om att
stélla ja/nej-fragor for att komma fram till vilka fragor som lig-
ger bakom svaren. Om eleven vid tavlan svarat nej 3 ganger
pa samma ledtrad (varje nej markeras med ett streck), maste
han/hon avslja vilken frdga som leder fram till svaret.

9. Jag - en gata i siffror och ord

GRUPPSTORLEK: Par

TIDSATGANG: ca 15 minuter

maTeriAL: FOrbered tomma kort i AB-format, ett kort per elev
utFORANDE: Varje elev skriver ner 6 ledtrddar om sig sjélv pa sitt
kort (8 minuter). De ska besta av minst tva ledtradar i ord och
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minst tva i siffror — kan alltsa vara tre av varje. Eleverna arbetar
i par, men ska helst inte kédnna varandra ndrmare. Man far inte
visa ledtradarna for varandra. Ledtradarna kan vara alder, sko-
nummer, vikt, namn pa personer och platser, foremal av olika
slag etc., men maste vara personliga. Nar 3 minuter gatt, byter
eleverna kort med varandra. Eleverna turas om att stélla ja/nej-
fragor till varandra for att lista ut vad ledtradarna star fér. Om
man fatt 3 nej pa en ledtradd, maste den andra eleven i paret
avsl6ja vad ledtraden star for.

uteveep ovNING: a) Nar alla ledtradarna &r avklarade, far varje par 7
minuters férberedelsetid for att sedan presentera varandra infor
klassen utifran ledtradarna. b) Presentatérerna ger Ros & Rad
till &hGrarna utifran de Spelregler for lyssnaren som gruppen ge-
mensamt skapat. c) Nar gruppen arbetat med framférandet, ger
ahorarna Ros & Rad till presentatdrerna/talarna utifran de Spel-
regler for talaren som gruppen gemensamt skapat.

10. Rygg mot rygg

Ovningen trénar eleverna pa att vara i fokus och gér dem
ocksd mer uppmarksamma pa varandra. Gor klart for elev-
erna innan de bdrjar att férutsattningen for att 6vningen ska
fungera och alla ska trivas och kénna sig trygga &r att de ska
visa respekt for varandra och beskriva varandra sakligt: det
ska alltsd vara en beskrivning, ingen vardering. Inga subtila
nalstick eller undertoner accepteras.

Alternativ 1:

cruppsTORLEK: Par + hela gruppen/klassen

TIDSATGANG: 3-4 minuter

UTFORANDE: Tva elever sétter sig rygg mot rygg infér klassen. Elev
1 beskriver elev 2 utifran sin minnesbild (klader, skor, farger,
smycken etc.) under 1 minut. Har géller det att ge en saklig
beskrivning kamraten. N&r 1 minut gatt byter eleverna roller och
proceduren upprepas. Nar de &r klara vander de sig mot var-
andra och kontrollerar hur vél deras minnesbilder stamde. For
att géra évningen mer spannande, kan man utse en domare/
en jury som ger 1poang for varje rétt och 1 poéngs avdrag for
varje felaktigt svar.

Alternativ 2:

GRUPPSTORLEK: Par

TIDSATGANG: 6-8 minuter

utroranpe: Ovningen utférs pa samma sitt som ovan, men par-
vis och utan poéngbeddmning. Den i paret som blir beskriven
ar tidtagare. Bilda nya par 2-3 ganger.

I1. Associationen

Alternativ 1:

GRUPPSTORLEK: 4-5 elever

TipsAteANG: 10-12 minuter

materiaL: 30 kort med ord av mycket skiftande karaktar som
egennamn, konkreta och abstrakta substantiv, adjektiv och
adverb

utrorRANDE: Bilda grupper och dela ut en hég med kort till varje
grupp. Eleverna bestdmmer vem som ska bérja och vem som
ar tidtagare. Alla elever drar var sitt kort. Efter 3-5 minuters
forberedelsetid talar elev 1 fritt utifrn sitt ord. Varje elev talar
1 minut. Har géller det for eleverna att snabbt ge sitt ord en
kontext och kunna anpassa sitt tal till tidsbegransningen.
Alternativ 2:

GRUPPSTORLEK: Halva gruppen/klassen

TIDsATeANG: 15-20 minuter

materiaL: 30 kort med ord av mycket skiftande karaktér som egen-
namn, konkreta och abstrakta substantiv, adjektiv och adverb
utrorRaNDE: Eleverna ska associera fritt utifrn ord av mycket skif-
tande karaktér. Det kan vara egennamn, konkreta och abstrakta



substantiv, adjektiv och adverb. Har galler det fér eleverna att
snabbt ge sitt ord en kontext och kunna anpassa sitt tal till tids-
begréansningen. En elev far dra en lapp med ett ord och gar
ut i korridoren i 2-3 min och tanker igenom sina associationer.
Dérefter kommer elev 1 in for att tala i 1min. Da far elev 2 dra ett
kort och ga ut i korridoren och fundera. Nér elev 1 talat i 1 min
far han nagra korta kommentarer fran kamraterna.

12. Associationskedja med variation

GRUPPSTORLEK: Hela gruppen/klassen

TIDsATeANG: 8-10 minuter

utroraNDE: Alla sétter sig i cirklar, max 16 i varje. Eleverna far
ett ord att starta en associationskedja utifran. For att kedjan
skall I6pa snabbt utan avbrott maste alla lyssna uppmarksamt
pa den som talar och inte planera eget inlagg eftersom as-
sociationerna kan vandra ivag helt oférutségbart. Varje elev
ska alltsa associera till ett ord utifrdn det ord eleven innan sa.
Elev 1 séger: gradde. Elev 2 séger kanske: katt. Vilket kan ge
en association till allergi — sprutor — vaccination — Mallorca ...
ALTERNATIV: En variation &r att varje deltagare far sdga en mening i
taget och att nésta deltagares mening skall inledas med det sista
ordet i féregdende mening. Det far bli hur tokigt som helst. Elev
1: Jag gillar glass. Elev 2 maste da inleda sin mening med ordet
glass. Elev 2: Glass blir man glad av. Detta kan ge: Av honom
kan man fa vilket svar som helst. Helst skulle jag vilja ...
koMMenTAR: Dessa associationskedjor skérper inte bara kon-
centrationen utan fungerar mycket bra som inledning eller av-
brott i samband med andra 6vningar om man vill fa igéng allas
talfléde och skapa en avspand atmosfar.

Il FORBEREDDA OVNINGAR

Nu &r det dags fér Gvningar som kréver viss forberedelsetid och
dér eleverna far mgjlighet att arbeta mer aktivt med sitt fram-
férande. Fortfarande ska 6vningarna ga att genomféra under
ett lektionspass. Efter att ha arbetat med partesmodellen i sma
steg ar det nu dags att ga igenom alla delarna och tilldmpa mo-
dellen pa ett eget tal. Har &r det viktigt att g& igenom vilka olika
presentationshjdlpmedel som finns. Genom att ga& igenom hur
man kan ge respons och radd 6kar ocksa kraven pa att de som
lyssnar &r aktiva. Progressionen ligger i att ga frdn vningar som
gors i par, grupp eller ar baserade pa improvisation, till 5vningar
dér eleverna pa olika sétt forbereder sig och presenterar.

I. Presskonferens

GruppsToRLEK: Helklass

TipsAteANG: Ett lektionspass + efterarbete

materiaL: 1 bild

utroraNDE: Klassen/gruppen tittar gemensamt pa en bild som
skildrar manniskor i en situation som pa ett eller annat sétt vacker
fragor. Bestdam tillsammans nagra grundfakta om personerna pa
bilden: - Vilka ar de? - Vilken relation har de till varandra® - Vad
har hént/kommer att hénda? - Ge personerna namn. - Vlj lika
manga elever som det finns personer pa bilden. Eventuellt yt-
terligare ndgon/négra som kan finnas utanfor bild. Tilldela dessa
elever varsin roll och 4t dem bli den personen pa bilden. Ovriga
i klassen/gruppen ar journalister. Leta gérna efter bra bilder pa
nétet och upprepa 6vningen vid flera tillféllen.

Ge de tva grupperna 15-20 minuter pa sig att forbereda en
presskonferens. Gruppen som fatt roller ska tillsammans ge sina
karaktérer en bakgrund. Poéngtera att de maste vara beredda
pa att de kan fa helt ovéntade fragor och da maste improvisera.
Dela ut stddfragor pa kort och uppmana dem att anteckna. Jour-
nalisterna forbereder, tillsammans eller i ndgra mindre grupper
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frdgor som ska hjalpa dem att skriva ett reportage/en artikel om
det som har hant ménniskorna pa bilden. Genomfér presskonfe-
rensen och avsluta eventuellt Gvningen med att journalisterna far
skriva en notis, artikel eller reportage. De intervjuade kan skriva
en dagbok eller ett brev som berattar om handelsen.

2. Dramatisera 5 repliker

GRUPPSTORLEK: Par

TIDSATGANG: 40-60 minuter

maTeriAL: 5x5 talkort med repliker

utroraNpe: Alla par far 5 kort med en replik pa varje kort. Pa-
ren bestdmmer i vilken ordning replikerna kommer och var,
nar och mellan vilka som dialogen utspelar sig. De far en kort
stund pa sig att férbereda en dramatisering. Ha garna 3-4
olika uppséttningar av repliker.

Spela upp for klassen. Avsluta med att diskutera vilka olika
tolkningar man kan géra av samma repliker.

3. Ogonvittnet

GRUPPSTORLEK: 3-4 elever eller en och en

mATERIAL: FOrbered Gvningen genom att be alla elever ta med
en dramatisk, rolig, spdnnande nyhetsbild var. Alternativt kan
man gemensamt leta efter bilder pa tidningarnas nétupplagor
innan man genomfér vningen.

Utférande: Dela ut elevernas medhavda tidningsbilder alter-
nativt dela ut lappar med ténkta dramatiska handelser till alla.
Det kan t.ex. vara en brodppning dar klaffarna fastnar, en flock
kor som kommit I16sa, en strandad val, en Batmanbil i stan...
Eleverna ska forestélla sig att de var 6gonvittne pa plats och
forbereder sig for att kunna berétta om olyckan/incidenten/
som férklaring till varfér de kommer f6r sent till skola/fest/
mote. Redovisa i mindre grupp eller fér klassen.

4, Bildsprak

GRUPPSTORLEK: En och en eller i par. Redovisning i helklass
TIDsAteANG: 40 minuter

materiaL: 20 bilder pé olika foremal att berétta om alternativt
personliga féremal som eleverna har valt att ta med sig.
utroranpe: Om klassen/gruppen inte har arbetat med bildsprak
tidigare (liknelser och metaforer) inleds denna évning med en
genomgang av det. Dela ut en bild av en sak/féremal (eller ett
riktigt féremal) till alla i gruppen. Var och en ska férbereda ett tal
pa 1 — 2 minuter om sitt foremal. Talet ska innehélla s ménga
bildsprak och ordsprak som méjligt utan att det blir obegripligt.
Paminn eleverna om att anvanda alla sina sinnen.

5. Instruktionen

GRUPPSTORLEK: 1-4 elever, redovisning i helklass

maTeriAL: Kopieringsunderlag med @mnen att instruera om.
utroraNDE: Ge eleverna &mnen som innebér att de ska instruera/
upplysa om nagot, t ex "hur bakar man bréd?” "sa gar det till
pa en flygplats nar du ska &ka pa charterresa” Tala om for elev-
erna vem de ska tala infor, vilken deras mottagargrupp ar. Ge
olika &horargrupper till olika elever/grupper (t ex. férskoleklass,
oroliga féréldrar, hundégare o s v). Lat eleverna i smagrupper
forbereda instruktionen och dérefter redovisa infér helklass.

6. Notisen

GRUPPSTORLEK: 1-4 elever

mATERIAL: Tidningsnotiser

utroranDE: Klipp ut korta notiser med mycket varierande inne-
hall ur olika typer av tidningar. Alla elever far varsin notis och
ska utifrdn den gora en lite langre muntlig presentation av det
intréffade fér kamraterna i gruppen. Deras berattelser ska be-



svara fradgorna: vad? nér? var? vem? hur? varfér? Om man vill
kan man lagga till: vad hande sedan? Tank pa att eleverna inte
behdver koppla sina beréttelser till den riktiga hdndelsen utan
att de kan fantisera helt fritt utifrdn notisen.

7. Hyllningen

TIDsATeANG: 60-90 minuter

mATERIAL: Post-it-lappar

utroranpe: Dela ut lika manga post-it-lappar, eller motsvarande,
som elever i klassen till varje elev. Pa den forsta lappen skriver
eleverna sitt eget namn féljt av Jag ar... Pa de resterande lap-
parna skriver de namnet pd var och en av sina klasskamrater
och han/hon &r... foljt av ett positivt omddme om just den klass-
kamraten. Omdomet kan handla om vad som helst s l&énge det
ar positivt och uppmuntrande. Nér alla &r klara samlar lararen
in lapparna och sorterar dem innan respektive elev far sin hog
med kompisarnas positiva omddémen. Med hjalp av lapparna
ska eleverna skriva hyliningstal till sig sjilva. Lararen valjer om
talen ska héllas i 1:a eller 3:dje person. Uppmana eleverna att
verkligen ta fasta p4 kompisarnas positiva kommentarer — det
leder ofta till nya insikter hos eleverna.

IV ARGUMENTATION

Till sist &r det dags att titta pa argumentation och vilka olika tek-
niker det finns for att Gvertyga sin publik. Ovningara ger elev-
erna mdjlighet att trana pa olika sétt att argumentera och lar dem
ocksa att vardera och genomské&da motstandarens argument.

I. Sélj det oséljbara

cruppsToRLEK: Hel- eller halvklass

TipsAteANG: En lektion

maTeriAL: Kopieringsunderlag med "oséljbara” varor

utForRANDE: Var och en drar en lapp med nagot de ska sélja till
ex. en rutten banan, en trasig strumpa, omaka skor, en trasig
kam... Be eleverna lista allt bra och positivt de kan komma pa
om sin vara. Ge dem en kort stund att férbereda ett séljsnack.
Ovningen kan utvecklas s& att nagon annan i klassen agerar
kund och stiller séljaren mot vaggen med kritiska fragor. Upp-
mana eleverna att f& med bade sak- och kénsloargument.

2. Kladvalet

GRUPPSTORLEK: 2-4 elever

utForanDE: Berétta fér eleverna att de &r ute och reser och
plétsligt blir av med sin packning. Allt de har kvar &r kladerna
de har pa sig och ett par hundra kronor. Vad handlar de for
sina sista pengar? Ovningen kan varieras genom att férutsatt-
ningarna férandras; var de befinner sig, vad de har pa sig vid
ankomsten, hur mycket pengar de har i landets valuta o s v.

3. Basta landet

GRUPPSTORLEK: 1-4 elever

TIDSATGANG: C 60 min

maTERIAL: Amnen att debattera

utroranpe: Dela ut olika lAnder (eller andra &mnen som kanske
anknyter till nagot klassen arbetar med i t. Ex. so eller no) till
eleverna. L&t dem i par férbereda ett kort tal som ska dvertyga
klasskamraterna om vilket bra land (eller plats, person, pro-
dukt, tid) det &r. Lat klassen résta om vilken presentation som
var mest positiv/6vertygande.

4. Hyresgasten
GRUPPSTORLEK: 5-7 elever
TIDSATGANG: C 60 min
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maTeriaL: Kopieringsunderlag med beskrivning av sex olika per-
soner.

utFORANDE: Varje grupp far en beskrivning av sex olika perso-
ner som ar intresserade av att hyra ett rum hemma hos dem
under sommarlovet. Varje elev bestammer férst vilket rum de
ska hyra ut (olika fér olika elever) och viljer sedan vem de
helst vill hyra ut till. Nar alla &r klara motiverar var och en sitt
val och gruppen maste dérefter enas om en person som ska
bo en vecka hos var och en av dem. Slutligen presenterar och
motiverar gruppen sitt val fér de andra i klassen.

5. De fem argumenten

GRUPPSTORLEK: pararbete

TIDSATGANG: 90 min

maTeriaL: Kopieringsunderlag, med allmént héllna argument
utrorRANDE: Alla far fem argument som inte &r knutna till ett be-
stdmt &mne. Till exempel: det &r f6r dyrt, det &r oréttvist, det ar
bra for klimatet. Skriv en méngd lappar med aktuella argumen-
tationsdmnen: férbjud kamphundar, férbjud tobak, alltid gratis
kollektivtrafik for alla. Lat gérna eleverna komma med férslag
pa @mnen. Lotta ut &mnena och lat eleverna i par fa arbeta i
10-15 min med att vdva in de fem argumenten i ett kort tal.

6. Debatten

GRUPPSTORLEK: Hela gruppen/klassen

TIDSATGANG: 60 — 90 min

utroranDe: Ge hela gruppen ett och samma &mne som de latt
kan relatera till och dar det finns tydliga argument f6r och
emot. Alla elever férbereder sig for att debattera &mnet ge-
nom att anteckna s& manga argument f6r och emot som de
kan komma pa. Paminn om sak-, kdnslo- och nyttoargument.
Be dérefter tva par elever att ta plats pa varsin sida om ett
debattbord och ge dem f&rst da besked om vilken sida de ska
forsvara i debatten. Om man vill kan man ge ytterligare ett par
elever i uppgift att vara bisittare. Lat &horarna ge respons pé
hur debattdrerna anvént alternativt missat argument. Upprepa
6vningen nagra ganger utifrdn nya @mnen, sa att alla far vara
debattorer eller ahorare.

ALTERNATIV:

Hitta pa en rad "omdjliga” debattdmnen som Mer regn under
mars manad, Alla bor ha en kam i bakfickan, Férbud mot skratt
pa biografer. Alla elever férbereder sig for att debattera dmnet
genom att anteckna s& manga argument f&r och emot som de
kan komma pa. Paminn om sak-, kdnslo- och nyttoargument.
Be dérefter tva par elever att ta plats pa varsin sida om ett
debattbord och ge dem f&rst da besked om vilken sida de ska
forsvara i debatten. Om man vill kan man ge ytterligare ett par
elever i uppgift att vara bisittare. &t &hérarna avgéra vem som
hittat pa bast argument for sin asikt.

7. Schemamissen

cruppsToRLEK: Helklass

TIDsATeANG: 60 — 90 minuter

utroraNDE: Forklara for eleverna att den som har lagt schemat
har gjort ett misstag och att ett teoretiskt och ett praktiskt &mne
maste bli en halvtimme ldngre varje vecka for att skolan ska
folja skolverkets kursplan. Be dem bestdmma vilka lektioner de
vill ska bli langre och varfér. Redovisningen kan ga till pa olika
sétt: - Debatt mellan nagra olika &mnesval - Redovisning i min-
dre grupp dar gruppen maste enas om ett férslag - Rapduell —
tva elever framfér sina argument som en snabb ord/argument-
match - Nagra elever presenterar sina férslag med efterféljande
diskussion innan klassen réstar om vilket férslag de foredrar.



